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RESUMO: o presente estudo teve por objetivo identificar concep¢oes de professores que atuam na educagio especial sobre a
aprendizagem e desenvolvimento de alunos com deficiéncia intelectual, buscando averiguar como estes compreendem esse processo,
bem como suas percepgoes sobre o papel da mediagdo na aprendizagem. Foi desenvolvido em duas escolas de Educagao Bésica na
modalidade de Educacio Especial para deficiente intelectual (Associagio de pais e amigos dos excepcionais) localizadas no Interior
do Estado do Parand. O estudo contou com a participagio de oito professoras das séries iniciais do Ensino Fundamental, sendo
quatro de cada escola. Os dados foram coletados mediante a técnica de entrevista semiestruturada. Estes foram analisados a partir
da andlise de contetido. Os principais resultados permitiram compreender que para as participantes da pesquisa a aprendizagem e
desenvolvimento do aluno com deficiéncia ocorre de forma lenta, justificado pela limitagao deste, e que a mediagio docente nao
¢ vista como de fundamental importincia para o aprendizado e desenvolvimento do mesmo. Estes resultados apontam para o fato
destes professores estarem desenvolvendo sua pritica pedagdgica ancorada numa visdo segregacionista do aluno com deficiéncia,
com concepgdes reducionistas, enfatizando as limitagoes em detrimento das potencialidades. Dessa forma, é essencial um repensar
sobre a deficiéncia e a educagio escolar que vem sendo ofertada ao aluno com deficiéncia intelectual.
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ABSTRACT: The present study aimed to identify conceptions of teachers who work in special education about learning and
development of students with intellectual disabilities, seeking to ascertain how they comprehend this process, as well as their
perceptions about the role of mediation in learning. The study was carried out in two Basic Education Special Education modality
schools for students with intellectual disability (APAEs - Association of Parents and Friends of the Exceptional) located in the
interior of the State of Parand. The study involved the participation of eight teachers of the lower elementary grades, with four
participants from each school. Data were collected using a semi-structured interview technique. The data were analyzed through
content analysis. The main results showed that the research participants conceived that learning and development of students with
disabilities occurs very slowly, which is to be expected because of their intellectual limitations. Furthermore, they considered that
teacher mediation was not essentially significant to the student’s learning and development. These results point to the fact that
these teachers have developed a practice that is anchored on a segregationist view of students with disabilities, with reductionist
conceptions that emphasize limitations at the expense of potential. For this reason, it is critical to rethink disability and schooling
that is being offered to students with intellectual disabilities.
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1 INTRODUCAO

As Politicas Publicas tem norteado os trabalhos nos contextos escolares, inclusive
no 4mbito da Educacio Especial, no qual, vem provocando mudangas que levam as escolas
a rever suas priticas e buscarem adequagdes para atender seus alunos, observamos também
que as discussoes sobre inclusao, cada vez mais presentes nos contextos escolares e a legislacao
existente busca um ensino que atenda a todos do nivel basico ao superior.

Assim podemos refletir que, embora as politicas publicas garantam o direito de todos,
sobretudo daqueles que apresentam deficiéncia, a um ensino de qualidade, a prdtica ainda estd
distante do ideal, nao raro por falta de interesse das escolas e dos profissionais envolvidos,
mas muitas vezes também pela dificuldade em compreender que este homem faz parte da
construgio histérica da educagio de nosso pais, educagao que deve ser voltada a atender as suas
dificuldades e a superd-las.

Amparados por meio da teoria vigotskiana, entendemos que a deficiéncia nao pode
estar acima do potencial do aluno, o qual certamente vai se aprimorar com o ensino ofertado e
com mediagoes adequadas, e assim desenvolver suas fungées psicoldgicas superiores, avangando
em seu processo de humanizagio. Infelizmente, em nossa sociedade, geralmente o aluno com
deficiéncia ainda ¢é segregado pela sua limitacdo, sendo compreendido a partir de uma visio
que considera o homem apenas fruto de sua constitui¢io bioldgica, de sua heranca genética.

Por entendermos, que todos podem se desenvolver em niveis mais elevados de ensino,
inclusive o deficiente intelectual, e que este tem possibilidades de avancar em seu processo de
desenvolvimento a partir do ensino de qualidade, propomo-nos a discutir a temdtica com
o intuito de trazer contribui¢des para a drea, tendo como foco a humaniza¢io do aluno
com deficiéncia intelectual. Para tanto, elencamos como objetivo identificar concepgoes de
professores que atuam na educagio especial sobre a aprendizagem e desenvolvimento de alunos
com deficiéncia intelectual, buscando averiguar como estes compreendem esse processo, bem
como suas percepgoes sobre o papel da mediagao na aprendizagem.

2 UM OLHAR SOBRE A PESSOA COM DEFICIENCIA E SUA EDUCABILIDADE SOB A PERSPECTIVA
DA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

Em seus estudos Vygotski (1983) teorizou sobre a psicologia e apresentou importantes
estudos no campo do desenvolvimento humano e da deficiéncia. Segundo Barroco (2011), na drea
da deficiéncia, destaca-se a obra “Fundamentos da defectologia’, na qual o autor discorre sobre o
deficiente e sua educagio e explica as leis gerais do desenvolvimento humano para as pessoas com
e sem deficiéncia, sendo considerado como um dos criadores da Psicologia Especial. A mesma
autora afirma que para Vigotski o desenvolvimento intelectual poderia se dar por mecanismos
compensatorios e as pessoas com deficiéncia nao estariam condenadas ao fracasso.

Barroco (2011) afirma que Vigotski, defendia a educacio dos deficientes até o
limite do aprendizado, e sua compreensio do desenvolvimento humano partia do percurso
filogenético e do ontogenético, necessdrios para que os individuos se tornem humanizados.
Logo, as pessoas com deficiéncia também sao capazes de desenvolver-se e constituir-se enquanto
homens culturais.
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Rossato (2010, p.72) complementa afirmando que: “o que essas pessoas precisam é
reproduzir para si as qualidades humanas que necessitam ser aprendidas, pois nao sao naturais,
precisam ser, por toda e qualquer pessoa, apropriadas por meio de sua atividade no entorno social em
situagdes mediadas por pessoas mais experientes”. Deste modo, o que ird provocar avangos qualitativos
no desenvolvimento psiquico dos alunos com deficiéncia, sdo as qualidades das mediagoes, o acesso
a cultura e a novos conhecimentos e as relagoes sociais que lhes forem oportunizadas.

Logo, Barroco (2011, p.155) reforga o pensamento sociocultural da teoria de
Vygotski ao afirmar que o “desenvolvimento do deficiente e do nio deficiente no que é central
ocorre da mesma forma, pois suas mentes sio formadas socialmente”.

Assim, em relagio ao desenvolvimento da crianca, Vygotski (1983) afirma que,
independentemente de esta ter ou nio deficiéncia, é possivel sua educagio. A crianca com
deficiéncia pode superar a limitagao imposta pela deficiéncia, pois todo defeito cria estimulos
para elaborar uma compensagio, e o importante nio é o defeito em si, mas sim, a crianga
atingida pela deficiéncia.

O autor afirma ainda que a compensacio se aplica de forma igual a todas as criangas,
com ou sem deficiéncia. Assim, o pensamento do autor nos remete para a importincia de o trabalho
pedagégico ser desenvolvido de forma a promover esses mecanismos compensatérios, contribuindo
para o desenvolvimento da crianca com e sem deficiéncia. Segundo Vygotski (1983, p.14):

Todo defeito cria um estimulo para elaborar uma compensagio. Portanto os estudos em relagao
A crianga deficiente ndo podem se limitar a determinar o nivel e a gravidade, mas deve incluir
obrigatoriamente a consideracio dos processos compensatérios [...]. Para a defectologia, o obje-
to ndo ¢ a insuficiéncia em si, mas a crianca que ¢ desacreditada pela falha [...] Assim, a reagao
do organismo na personalidade da crianca em relagio ao defeito é o eixo central e bdsico, a

Ginica realidade que opera a defectologia” (tradugio nossa ).

Na visao de Vygotski (1983) o trabalho educativo deve buscar superar as limitacoes
a partir do ensino, entendendo a pessoa com deficiéncia como um ser capaz de desenvolver
todo o seu potencial por meio do acesso aos conhecimentos cientificos e das mediagoes — estas,
essenciais para o desenvolvimento da linguagem, do pensamento e da consciéncia.

Complementando Bifon (2009, p.79), afirma que é a partir das producées materiais
p p q p produg
e das relagdes materiais estabelecidas pelo homem que este ird desenvolver o seu pensamento

e sua inteligéncia — inteligéncia que é “produto do desenvolvimento histérico e social”,
diferenciando os homens dos animais.

Desse modo, para desenvolver o seu psiquismo a crianca necessita das relagdes com o
mundo ao seu redor. Para a crianca com deficiéncia, reforga-se que esse processo nio acontece
de modo diferente: ela s6 vai avangar em seu processo de aprendizagem ao estabelecer relagoes
sociais, que sio necessdrias para a transformagio das suas funcoes elementares em funcoes

superiores (ROSSATO, 2010).

“Todo defecto crea 16s estimulos para elaborar una compensacién. Por ello el estudio dindmico del nifio deficiente no puede
limitarse a determinar el nivel y gravedad de la insuficiencia, sino que incluye obligatoriamente la consideracién de los procesos
compensatorios [...] para la defectologfa el objeto no lo constituye la insuficiencia en si, sino el nifio agobiado por la insuficiencia.
[...] Asi, la reaccién Del organismo y de La personalidad del nifio al defecto es el hecho central y bisico, la tnica realidad con que
opera a defetologia.
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Leontiev (1978) entende o deficiente intelectual como um ser de relagio que
necessita desta para se constituir enquanto tal, e que o desenvolvimento mental nio se constitui
apenas por coisas materiais, mas também pelas relacoes estabelecidas com o outro, através de
um instrumento importante para isso, que ¢ a linguagem, considerada como um processo
ativo para seu aprendizado. A crianga, diante de um objeto e sua funcionalidade, passa por um
momento de relacio com o outro a partir das mediagoes do adulto, que lhe vai proporcionar a
apropriagao do conhecimento.

Nesse sentido, Vygotski (1997) aponta que a escola deve buscar superar as dificuldades
do aluno de todas as formas possiveis, para que este consiga ir além dos conhecimentos do
cotidiano. Ademais, ¢ a escola que, por meio do seu trabalho, pela mediagio, vai propiciar ao
aluno com deficiéncia desenvolver o seu pensamento e uma concepgio cientifica de mundo.
Afirma o autor:

Temos esta inten¢do em dar uma imagem de vinculagio existente entre os fendmenos funda-
mentais da vida (natureza, trabalho e sociedade), de desenvolver uma concepgio cientifica de

mundo na crianca mentalmente retardada, e de ir formando nele dentro da escola, uma atitude
consciente no sentido da vida futura (VYGOTSKI, 1997, p.150).

Para Vygotski (1989, p.101), “o aprendizado é um aspecto necessdrio e universal
do processo de desenvolvimento das fungées psicolégicas culturalmente organizadas e
especificamente humanas”, portanto, é a partir da escola que ocorre a transformagio da
consciéncia, configurando-se o seu trabalho como indispensdvel para a formagio do homem

social (SILVA, 2010).

Vigotski defende a escolarizagio para os deficientes intelectuais por acreditar na
potencialidade da crianga e no papel social da escola no desenvolvimento psiquico desta. Por isso
a escola deve exercer sua funcio, ou seja, proporcionar por meio do ensino o desenvolvimento
das FPSs e da consciéncia do aluno com ou sem deficiéncia.

Dessa maneira, enfocamos a importancia das relagdes sociais para o desenvolvimento
da crianca com deficiéncia em seu processo de escolarizacio, pois entende-se que esta é a base para
a aprendizagem. Para Vygotski (2006, p.109), “a aprendizagem da crianca comega muito antes
da aprendizagem escolar”. Assim, o meio no qual a crianga estd inserida vai abrir as possibilidades
para seu aprendizado, a partir do conhecimento prévio adquirido pela sua histéria.

Em contrapartida, as relagdes sociais podem também agravar a deficiéncia destas pessoas,
sendo que a relagdo com o outro, as trocas favorecidas pelo convivio social e as oportunidades
ofertadas, numa visao reducionista, quando restringidas pela suposta limitagio provinda da
deficiéncia, provocam a caréncia dos estimulos e, com isso, o empobrecimento do aprendizado e
desenvolvimento. Nas palavras de Vygotski (1997, p.14), “Assim como para a medicina moderna
o importante nio ¢ a enfermidade, mas o enfermo, para a defectologia o objeto nao constitui a
insuficiéncia em si, mas a crianga oprimida pelo fracasso”. Logo, pautados na teoria podemos
dizer que para que haja o desenvolvimento psiquico da crianga, esta necessita das relagées com o
mundo ao seu redor, transformando as suas funcoes elementares em fungdes superiores.

Ainda neste sentido, Leontiev (2004) aponta que o desenvolvimento do homem
estd vinculado as relacoes que ele estabelece com as pessoas, com o mundo e com a natureza.
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Para, entdo, se constituir em um homem cultural o homem se apropria da cultura material
e intelectual, originando as formas superiores de comportamento (Facci, 2004). Sobre isto
afirma Leontiev (2004, p.185):

O homem encontra na sociedade e no mundo transformado pelo processo socio-histérico os
meios, aptidoes e saber-fazer necessdrios para realizar a atividade que mediatiza a sua ligacao
com a natureza. Para fazer os seus meios, as suas aptidoes, o seu saber-fazer o homem deve en-
trar em relagdes com os outros homens e com a realidade humana material.

Para a apropria¢do dos bens produzidos no contexto sécio-histérico em que o
deficiente estd inserido, constitui-se como primordial o trabalho da escola, que por meio do
ensino lhe permitird desenvolver fungées superiores como o pensamento abstrato, a atengio
e a memdria. O ensino deverd oferecer oportunidades para alunos com deficiéncia, pois estes
apresentam potencialidades a serem desenvolvidas no 4mbito escolar.

De acordo com Leontiev (2004, p.95), o desenvolvimento do psiquismo humano
deve ser visto como um processo qualitativo, pois “as condicoes sociais da existéncia dos
homens se desenvolvem por modificagbes qualitativas e nao apenas quantitativas, o psiquismo
humano, a consciéncia humana, transforma-se igualmente de maneira qualitativa no decurso
do desenvolvimento histérico e social”.

Assim, Vygotski (1983, p.150) afirma que:

[...] toda funcdo psiquica superior foi externa, por ter sido social, antes que interna; a funcio
psiquica propriamente dita era antes uma relacio social de duas pessoas. Os meios de influéncia
sao inicialmente os meios de influéncia sobre os outros, ou o meio da influéncia dos outros
sobre os individuos (traducdio nossa®).

Assim temos que a formagao das FPSs é derivada das relagdes humanas, sendo
que na infincia o desenvolvimento da crian¢a aparece primeiro no plano social e depois no
psicoldgico, ou seja, inicia-se nas relagdes como categoria interpsiquica e depois, no interior da
crianga, como categoria intrapsiquica. Assim, o desenvolvimento psiquico da crianga passa do
externo para o interno, modificando seu préprio processo, o que favorece a transformagio ¢ o
surgimento de novas fungoes superiores. Conforme afirma Vygotski (1983, p.151) “todas as
fungoes psicoldgicas superiores sao relagoes interiorizadas de ordem social, sdo o fundamento
da estrutura social da personalidade. Sua composigio, estrutura genética e modo de agio, em
uma palavra, toda a sua natureza ¢ social”.

Neste sentido, Facci (2004) aponta que, a partir do nascimento, a crianga aprende na
relagio com a familia importantes conhecimentos do cotidiano, porém ¢ a escola o ambiente
que contribui de fato para o desenvolvimento psiquico do homem, por meio do conhecimento
cientifico que lhe ¢ ofertado e das relagoes que ele estabelece com os outros homens, intervindo
na natureza e proporcionando uma prética sdcio-histérica rica. Isto favorece o desenvolvimento
dos processos intelectuais, e a educagio é o meio para se alcancar esse desenvolvimento.

>Toda funcién psiquica superior propiamente dicha era antes una relacién social de dos personas. El medio de influencia sobre si
mismo es inicialmente el medio de influencia sobre otros, o el medio de influencia de otros sobre el individuo.
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Vygotski (2001, p.32) reforca a importincia dos conceitos cientificos afirmando que
“a aprendizagem dos conceitos cientificos pode efetivamente desempenhar um papel imenso e
decisivo em todo o desenvolvimento intelectual da crianca”.

Facci (2004) esclarece que, pelo fato de ser um processo complexo, como afirma
Vigotski, a formagao de conceitos exige o emprego de todas as fungdes psicoldgicas superiores,
pois os conceitos nao sio facilmente assimildveis. Sendo assim, ¢ essencial um ensino que atue
na zona de desenvolvimento préximo, isto é, que provoque o conhecimento do qual a crianga
ainda nio se apropriou e a leve ao desenvolvimento e aprimoramento das FPSs.

Diante disso, compete ao ensino escolar a tarefa de transmitir ao aluno com ou sem
deficiéncia os contetdos historicamente produzidos, selecionando aqueles contetdos os quais
a crianca jd tem condigoes de ter acesso. Dessa maneira, compete a educagao escolar atuar na
zona de desenvolvimento proximal.

A esse respeito, Shuare (1990) menciona que Vigotski deixa clara a importancia da
relagdo entre o desenvolvimento, a educacio e o ensino para o avanco das FPSs, processo no
qual o desenvolvimento da crianga estd relacionado com a aprendizagem que ocorre na Zona
de Desenvolvimento Proximal (ZDP); ou seja, o que a crianga ainda nao consegue resolver com
autonomia encontra-se na ZDP.

Para Vygotski (1996), é na zona de desenvolvimento proximal que as funcoes
elementares avangam para as fungoes psicoldgicas superiores, as quais sio desenvolvidas pelo
ensino a partir das mediagdes de outros mais experientes. Essa compreensio se faz necessdria
para perceber o que representa a relagio com o professor para o desenvolvimento cognitivo
do aluno, o qual passa para o estdgio de zona de desenvolvimento real (ZDR) a partir das
intervengoes realizadas pela escola.

Vygotski (1989) diz que, a aprendizagem destes contetidos vai necessitar do trabalho
do professor, ou seja, da mediagao para que esses passem para um processo de compreensio
interna, atingindo sua zona de desenvolvimento real, na qual os novos conhecimentos irdo ser
mediados a partir dos instrumentos adequados, levando 4 transformagio do aluno.

Nesse sentido, compreendemos que o ensino desenvolvido na ZDP capacita para o
avanco intelectual, o que reforca a importincia da escola no processo ensino/aprendizagem,
pois o ensino formal e os conhecimentos cientificos produzidos historicamente resultam em
desenvolvimento mental.

Dessa maneira, Vygotski (1997) aponta que aescola deve buscar superar as dificuldades
do aluno de todas as formas possiveis, para que este consiga ir além dos conhecimentos do
cotidiano, oportunizando o avango e transformagao das FPSs. O ensino deve ser de qualidade,
com estimulos e recursos adequados para propiciar o desenvolvimento do pensamento abstrato
de todos os alunos, inclusive daquele que possui deficiéncia.

Assim, a escola, na atualidade, deve rever sua postura, seu papel e sua forma de atuagio
perante os alunos com deficiéncia intelectual, langando mao de metodologias e priticas adequadas
que venham a atender as suas especificidades e peculiaridades. Uma crianga, com ou sem deficiéncia,
em seu processo de desenvolvimento no deve ser privada do ensino por causa de suas dificuldades, ela
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necessita do apoio do adulto, ou seja, do professor, pois por meio das mediagoes e dos conhecimentos
cldssicos ela terd as reais condicoes para seu desenvolvimento psiquico.

3 METODOLOGIA
3.1 PARTICIPANTES

Esta pesquisa contou com a participagao de oito professoras que trabalham com
o Ensino fundamental de duas escolas de Educacio Bédsica na modalidade de Educacgio
Especial. Estas situam-se em cidades do Interior do Estado do Parand. Todas as participantes
da pesquisa sio do sexo feminino, com a média de idade de 42 anos, sendo que, do total das
participantes, uma tem idade de 28 anos e sete, entre 40 e 50 anos. Com relagio a escolaridade
das participantes, todas tém curso superior, sendo que das oito entrevistadas, sete possuem
graduagao em Pedagogia e um em Ciéncias Bioldgicas. Todas as participantes relataram ter feito
estudos adicionais apds sua formagio académica, que foram cursos de formacio continuada
ofertados pelo Nucleo Regional de Educagio e pelas Secretarias Municipais. Em relacio a
cursos de especializagao (Pds-graduacio “Lato Sensu”), sete participantes haviam feito mais de
um curso de Educacio ou de Educacio Especial, sendo cinco Educagao especial, um Ensino-
aprendizagem na Teoria Histérico-Cultural, dois Deficiéncia mental, um Deficiéncia visual,
um Libras, um Teoria Histdrico-Cultural, um Psicopedagogia clinica e institucional, um Gestio
educacional escolar e administragdo escolar, um Habilitagio para o ensino de Ciéncias, dois
Psicopedagogia Institucional. Em relagio ao tempo de experiéncia profissional com deficiéncia
intelectual, a média de anos de trabalho ¢ 11,9 anos, sendo que das oito entrevistadas trés
possuem tempo de experiéncia profissional de um a dez anos, quatro tém experiéncia de onze
a vinte anos e um, de vinte e um a trinta anos de experiéncia.

3.2 PROCEDIMENTO DE COLETA DE DADOS

A pesquisa se deu apds a anuéncia das participantes, foi-lhes entregue a ficha de
identificagio para ser preenchida, com o intuito de obter informagées de ordem pessoal - como
idade, sexo, escolaridade, formagao, e ainda dados profissionais (experiéncia profissional, drea de
atuacio). Em seguida iniciou-se a entrevista semiestruturada com as profissionais com base em
um roteiro elaborado pelas pesquisadoras, visando abranger os objetivos propostos inicialmente
pela pesquisa. Este foi composto por quatro itens: 1) Como se dd o processo de aprendizagem
e desenvolvimento dos alunos com deficiéncia Intelectual, 2) Os alunos estao aprendendo os
contetidos ministrados em sala de aula, 3) Como acontece a mediagio pedagdgica com alunos
que estdo em processo de aprendizagem e 4) Quais os contetidos priorizados em sala de aula e
recursos diddticos pedagdgicos mais utilizados.

Com o consentimento das participantes as entrevistas foram gravadas e tiveram a
durac¢io de aproximadamente 30 minutos, respeitando-se a necessidade de cada participante e
depois transcritas. Destacamos que as entrevistas ocorreram em dois dias alternados na sala de
cada participante, agendados previamente pela coordenagao.

Os dados obtidos nas entrevistas foram analisados por meio da andlise de contetdo
proposta por Bardin (1977). De acordo com esta autora, na andlise qualitativa a maioria dos
procedimentos constitui-se em torno de categorias, que ¢ uma forma geral de andlise. Aponta
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que as categorias se modificam constantemente de acordo com a realidade; assim as categorias
sao classes que renem um grupo de elementos com propriedades comuns.

Considerando estes aspectos, a andlise do estudo possibilitou a defini¢ao de duas
categorias temdticas que integraram as questoes da entrevista realizada com as participantes. I)
Aprendizagem e desenvolvimento; II) Mediagao docente e Metodologias diddticas.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1 APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Esta categoria envolveu as questoes apresentadas as participantes no que se refere ao
aprendizado e ao desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual. Sobre este aspecto,
as entrevistas, em sua unanimidade, tiveram um aspecto comum: o de que o aprendizado ¢
lento. Neste sentido, uma participante revela: “O aprendizado é mais lento e necessita de mais
explicagdes, mais atividades lidicas e mais recursos pedagégicos (C-E.S)”. Ainda nesta mesma
diregao, outra afirma: “Todos os alunos apresentam desenvolvimento bem mais lento, mesmo
estando dentro de uma sala especial, mas todos sdo capazes (V-H.A)”.

Na compreensao das entrevistadas, prevalecem as respostas que consideram lento o
desenvolvimento e o aprendizado do aluno, em outras palavras, ¢ o aluno que aprende nesse
ritmo (lento); com isso justifica-se o desenvolvimento abaixo das expectativas tanto do professor
quanto da escola. Em contrapartida, para Facci (2004, p.228), a “aprendizagem promove
o desenvolvimento”, e compete entdo, ao professor transmitir os conhecimentos de forma
sistematizada e, a partir de seu trabalho e da oferta dos conhecimentos cientificos, contribuir
para o desenvolvimento do aluno. Na l6gica da autora, o que deve ser questionado nao sio as
dificuldades dos alunos, e sim, as possibilidades que estes apresentam. Neste sentido, a escola e
o trabalho educativo sio fundamentais para a aprendizagem dos alunos deficientes intelectuais,
pois, conforme aponta Vygotski (2006, p.115):

A aprendizagem nio ¢, em si mesma, desenvolvimento, mas uma correta organizagio da apren-
dizagem da crianca conduz ao desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de processos
de desenvolvimento, e esta ativa¢ao nio poderia produzir-se sem a aprendizagem. Por isso, a

aprendizagem ¢ um momento intrinsecamente necessario e universal para que se desenvolvam
na crianga essas caracteristicas humanas nao naturais, mas formadas historicamente.

Percebemos que, na compreensdo das participantes, o aluno com deficiéncia
intelectual apresenta um ritmo de aprendizagem lento, o que o leva a ter um déficit em seu
aprendizado e desenvolvimento. Isto mostra que, no entendimento destas participantes, ¢
como se o desenvolvimento em seu processo de ensino-aprendizagem resultasse unicamente do
ritmo e do tempo para a aprendizagem do aluno.

Além de a aprendizagem ser considerada lenta pelas participantes, essas relatam que
os alunos necessitam de um tempo maior para aprender os contetdos ofertados, diferenciando-
se dos alunos sem deficiéncias. Tal necessidade dos alunos “exige muito mais do professor (D-
H.A)”, pois o trabalho, na maioria das vezes, necessita ser individualizado ¢ 0 mesmo contetdo
deve ser ministrado de forma distinta, pois cada aluno tem seu préprio tempo para obter o
aprendizado.
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Por isso é um aspecto relevante a compreensio dos professores em relagio ao seu papel
pedagégico no dia a dia com estes alunos, que eles destacam como algo de grande desafio e
exigéncia profissional, pois se sentem responsdveis pelo avango pedagégico, como se a formagio
destes individuos dependesse exclusivamente de sua pratica “[...] eles precisam de mais atengao,
atendimento mais individualizado (A-E.S)”.

Nesta perspectiva, Facci (2004) enfatiza que as dificuldades enfrentadas pelos
professores no processo ensino-aprendizagem do aluno deficiente intelectual, como jd discutido
anteriormente, devem-se ao fato de eles ndo terem o conhecimento necessdrio para vencer os
desafios, isto ¢, o professor s6 conseguird transmitir o saber se ele também houver tido acesso
a0 ensino e ao saber acumulado.

Ainda sobre a aprendizagem, ¢ relevante apontar que na fala das participantes impera
a concepgao de aprendizagem lenta, portanto ainda prevalece a concepgao de incapacidade
proveniente das marcas do passado histérico. Por isso muitos dos fatores (pedagdgicos, sociais,
culturais, etc.) que podem mascarar as dificuldades que levam este aluno a um aprendizado
insatisfatério nao se destacam e acaba por sobressair a visdo individual da incapacidade.

Vygotski (1997) mostra que a crianca deficiente intelectual apresenta suas limitagoes,
mas estas também podem servir de estimulos para a superacio da dificuldade proveniente do
organico, por consequéncia, nao se devem levar em conta apenas os seus aspectos desfavordveis,
mas principalmente tudo o que for de positivo em relagio a sua aprendizagem. Para o autor, o
aluno deficiente intelectual é lento (grifo nosso) porque apresenta nio sé a insuficiéncia organica,
mas a insuficiéncia cultural, Dessa maneira, “o desenvolvimento cultural ¢ a chave para uma
possivel compensacio da insuficiéncia. Onde é impossivel um desenvolvimento organico, esta
chave abre um caminho ilimitado para o desenvolvimento cultural” (VYGOTSKI, 1997, p.
187, traducdo nossa).

Nio pretendemos ter, em relacio aos deficientes intelectuais, o olhar de que eles
apresentam o mesmo ritmo de aprendizagem dos alunos sem deficiéncia; porém, com base nos
estudos de Vigotski, podemos afirmar que os alunos deficientes apresentam potencialidades para
seu aprendizado: eles irdo desenvolver as fungées psicoldgicas superiores pelo desenvolvimento
cultural, oportunizado pela escola, pelo ensino. Assim:

Para a crianca com atraso mental se deve criar, para o desenvolvimento de suas fungoes supe-
riores de atengdo e pensamento, algo similar ao alfabeto Braille para o cego e a lingua de sinais
para a crianga surda, ou seja, um sistema de caminhos de desenvolvimento cultural 14 onde os

caminhos se encontram bloqueados em consequéncia do defeito (VYGOTSKI, 1997, p. 188,
tradugdo nossa).

Em consonancia com este pensamento, encontramos nos estudos de Shuare (1990)
que os alunos deficientes terdo maiores oportunidades de avangar em seu desenvolvimento, se
lhes forem oferecidas as condigoes necessdrias para se apropriar do saber cultural e histdrico.

Nosso estudo também buscou saber se os alunos estao aprendendo ou nio os
contetidos ministrados. Identificamos, que a maioria das participantes, ao serem questionadas,
relataram que os alunos, respeitando seu tempo de aprendizagem, estao aprendendo; no entanto,
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o que entendemos nas falas das mesmas ¢ que, ao se referirem ao aprendizado, enfatizam os
conhecimentos bédsicos. Afirma uma delas:
[...] Nem nés aprendemos tudo, alguma coisa eles dao respostas sim, nao dao s vezes o que
estamos esperando, e tem que saber perguntar, oferecer condicoes para eles darem as respostas.
Tem dreas que dio melhores respostas. As 4reas sao as de vivéncias social deles (exemplo, ani-

mais). Os que conhecem, transporte os que eles conhecem como carro, ¢ 0 que tem dominio
do método fonico, pois dao resposta mais no concreto (V. H-A).

Em relagao aos contetdos que requerem maior capacidade de abstragio, para algumas
participantes os alunos nao conseguem avangar; porém verificamos por meio da entrevista que as
participantes acreditam na potencialidade dos alunos, mesmo que para elas seja uma capacidade
limitada. [...] Vejo que tém uma dificuldade maior na 4rea da histéria, de entender [...] os outros
(contetidos) que sao mais conceitos; hd uma facilidade maior, devido  abstragdo, que para eles é
dificil. Histéria é mais dificil para compreensao deles, vemos isso no dia a dia (P. E-S).

Verificamos também que algumas participantes compreendem o aprender ou o nao
aprender como algo que depende exclusivamente do aluno, pois vai depender do potencial
desse aluno; mas elas se esquecem de que a aprendizagem ird acontecer por meio do ensino.
Dessa forma, este processo cabe ao professor, mas observamos no discurso das participantes
pouca relevincia em rela¢do ao papel deste como transmissor do conhecimento elaborado,
tanto que poucas participantes destacaram seu trabalho como importante, como mostra a
fala: [...] a maioria estio aprendendo, nao sio todos iguais, alguns estdo mais inicial, outros
conseguem melhor, depende do potencial de cada aluno, mas aprendem (A.H-A).

O discurso de uma participante destacou-se entre as demais, pois esta foi incisiva
em relacio ao aprendizado, afirmando que estes alunos no aprendem de forma satisfatéria.
Podemos observar em sua fala a concep¢io erronea sobre o aprendizado deste aluno, pois
esta visdo pode vir a comprometer tanto a relagdo professor-aluno como o processo ensino-
aprendizagem. Afirma a participante: [...] ensinar, tendo a aprendizagem como retorno, nio.
Algumas coisas acredito que eles acabam aprendendo, mas dizer que o aprendizado ocorre de
forma satisfatdria, nio, nio acontece.(G-ES).

Com isto entendemos que, em se tratando da aprendizagem de criangas, devemos
refletir que, independente de a crianga ser provinda de classes menos favorecidas, de etnias,
culturas diferentes, de apresentar comprometimento intelectual ou nio, precisamos atentar
com um olhar diferenciado para o desenvolvimento e aprendizagem infantil, um olhar que vd
além das caréncias, limitagoes e do préprio defeito, como encontramos nos estudos de Vygotski

(1997).

Em nosso entendimento a escola de Educacio Bésica na modalidade de Educagio
Especial ainda, apresenta algumas prdticas ancorada numa visio segregacionista do aluno
deficiente, logo é necessdrio um trabalho que oportunize o desenvolvimento cognitivo, que
dé condigbes para ascender a niveis mais elevados de ensino, pois este, ainda é uma realidade
a ser conquistada pelas escolas pesquisadas, especialmente em se tratando de aluno deficiente
intelectual.
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4.2 MEDIACAO DOCENTE E METODOLOGIAS DIDATICAS

Pelos discursos foi possivel notar que as participantes acreditam que, pelo fato de
ser gradativa, a aprendizagem do aluno ird acontecer mediante diversos recursos pedagdgicos,
partindo do concreto e das experiéncias cotidianas vividas pelo aluno: “[...] os recursos devem
ser diferenciados para que haja a aprendizagem, esta é mais em nivel do concreto e da vivéncia do
aluno” (G-H.A). Tal compreensio é percebida na fala da maioria das profissionais entrevistadas,
na qual os recursos mais citados e observados no contexto escolar foram: o alfabeto mével,
figuras geométricas, de animais, objetos ou pessoas. Esses recursos eram disponibilizados
em diversos materiais (E.V.A, madeira, papel), jogos, palitos e tampinhas para contagem e
blocos pedagdgicos para encaixe. As participantes entendem que materiais concretos sio de
grande valia para provocar a aprendizagem, ou seja, fazem uso de estratégias diferenciadas que
vao contribuir de forma satisfatéria para o desenvolvimento educacional dos mesmos “[...] a
aprendizagem se dd pelo concreto e visual (P-E.S)”.

Na compreensdo das participantes, o trabalho diferenciado implica estratégias que,
segundo elas, compreendem o uso de materiais concretos e praticas que envolvem conhecimentos
do cotidiano. Geralmente esse trabalho ¢ realizado de forma individualizada, mas elas o elegem
por considerd-lo um meio mais assertivo de promover o aprendizado dos alunos, isto ¢, a forma
de os alunos mais aprenderem os contetidos ¢é o fazer ludico. Segundo uma participante,

[...] as atividades ludicas sempre, com jogos e brincadeiras principalmente em matemdtica e
portugués. Também o atendimento individual, que depende do aluno retomar alguns conceitos

de forma individual. Alguns s6 oriento de forma oral o que fazer, outros preciso ajudar fazer a

atividade (A-H.A).

Sobre estes aspectos abordados, podemos avaliar que os conhecimentos que exigem
maior complexidade e que mais contribuem para o desenvolvimento das FPSs - ou seja, os
conhecimentos cientificos -, s20 poucos explorados. Isto se configura como uma defasagem
neste aprendizado, visto que, de acordo com a Teoria Histérico-Cultural, o conhecimento nao
pode ficar apenas no nivel do cotidiano, mas deve avangar para os conhecimentos cientificos,
pois s6 serd apropriado por meio do processo educativo.

Outro aspecto percebido na entrevista ¢ que, segundo o relato das participantes,
o trabalho realizado com os alunos geralmente ¢ individualizado, que é considerado pelas
participantes como indispensdvel para sua prdtica pedagdgica. Elas também destacaram a
importancia da mediacio. Nio obstante, algumas professoras relatam que tal procedimento nio ¢
cumprido, por nio haver profissionais suficientes para atender a todos de forma individual, como
se observa na fala: “Eles precisam de mais aten¢ao, atendimento mais individualizado (A- E.S)”.

Também encontramos de forma clara no discurso de uma participante que ela nao
consegue perceber quais sdo as estratégias trabalhadas que promovem o aprendizado do aluno,
o que deixa evidente que seu trabalho pedagdgico nio atinge os resultados esperados, ou seja,
o aprendizado do aluno: [...] ¢ tao dificil [...]. No momento vejo que a musica, por ser mais
lddica, eles se fixam mais no que estd sendo trabalhado. As vezes respondem com sorriso, no
percebo se conseguem aprender o contetdo (G-E.S)
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Também observamos que os recursos materiais mais utilizados pelos professores em
sala sdo: figuras (de pessoas, animais, objetos do cotidiano, meios de transporte), jogos (encaixe,
memoria, completar palavras, cores, formas geométricas) e alfabeto mével (em madeira, E.V.A
e papel). Estes recursos materiais sao ofertados aos alunos do Ensino Fundamental de acordo
com o conteddo trabalhado. Notamos pouca exploracio em sala de aula de outros recursos
como a literatura, a musica (mencionada por apenas uma participante, que nio visualiza o
aprendizado do aluno), videos, etc., que poderiam proporcionar uma maior abstragao do
pensamento e operagdes mentais a partir do trabalho sistematizado do professor. O ensino
pautado por estas préticas e o responsdvel por auxiliar no avango e desenvolvimento do aluno.

Em relagdo ao processo de abstragio, Vigotsky (1983) afirma que a crianga deficiente
intelectual apresenta dificuldades em desenvolver seu pensamento abstrato, por isso “a escola
deve livrd-lo do excesso do método visual-direto, que serve de obstdculo ao desenvolvimento
do pensamento abstrato, e ensinar estes processos” (p.36).

Destarte, o ensino deve primar pela formagao humana do aluno com deficiéncia
intelectual, utilizando estratégias e recursos adequados para promover o seu desenvolvimento
psiquico. Em nosso estudo vemos que para muitas participantes o aprendizado do aluno
deficiente intelectual é irreal, denunciando a necessidade emergencial de mudancas na escola de
Educacio Bésica na modalidade Especial, sobretudo na formagao dos profissionais envolvidos.
Como aponta Facci (2003), ¢ o trabalho mediado do professor que fard a diferenca no
aprendizado do aluno, e se o trabalho pedagégico estiver voltado as limitagdes do mesmo, e nio
as suas potencialidades, certamente a prdtica e os investimentos nao atenderao as necessidades
deste, ou seja, a seu desenvolvimento psiquico.

Destacamos que o aluno com deficiéncia intelectual necessita, dentro do contexto
escolar, ir além de ocupar um espago fisico ou de ser cuidado em seus aspectos bdsicos. A
escola, seja ela de Educacio Inclusiva ou de Educacio Bésica na modalidade de Educacao
Especial, tem a fungio de ofertar o conhecimento historicamente elaborado e preparar o aluno
para avangar em seu desenvolvimento, dando-lhe condicoes para ir além da formagao bésica e,
quigd, alcancar niveis superiores de ensino.

Em suma, entendemos, que o acesso ao conhecimento cientifico de forma eficaz para
os alunos com deficiéncia intelectual requer maior aten¢io por parte de todos os envolvidos
e maior instrumentalizagio do professor, pois somente por meio de um ensino de qualidade
desde a Educagio Bésica serd possivel atingir o minimo dos direitos enquanto cidadao inserido
em um contexto social, politico e cultural.

5 CoNCLUSAO

Os resultados mostram que para a maioria das participantes o aluno com deficiéncia
intelectual apresenta uma aprendizagem lenta, sendo o seu ritmo o responsdvel pelo processo
ensino-aprendizagem. Revelam ainda, que para estas participantes o processo de escolarizagao
do aluno com deficiéncia intelectual restringe-se ao desenvolvimento de fungées psicoldgicas
elementares.
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Esses dados apontam para uma visao individualizante sobre a incapacidade do aluno,
expondo as limitagdes da prépria escola no tocante a sua compreensio sobre deficiéncia e
aprendizagem. Nesse contexto, é essencial uma formacio que capacite o profissional para atuar
de forma a superar suas defasagens, pois estas repercutem no processo-ensino aprendizagem.

E importante, 4 luz da Teoria Histérico-Cultural, olhar o desenvolvimento deste
aluno com deficiéncia num processo de transformagio histérica proveniente das relagoes que
ele estabelece, compreendendo o contexto no qual estd inserido e a influéncia de seu meio.
Dessa forma, a escola deve buscar a superagao da visao fragmentada deste individuo para assim
oportunizar-lhe condigées para superar as dificuldades em seu processo de desenvolvimento,
especialmente as dificuldades que a prépria escola lhes impoe.

Um outro aspecto relevante identificado, foi de que para poucas participantes a
aprendizagem do aluno estd relacionada com a media¢do docente, tanto que esta na pritica nao
acontece como deveria, segundo eles, devido as dificuldades dos alunos e a falta de profissionais
para auxiliar no trabalho do professor. Para a maioria das participantes, os recursos utilizados,
especialmente o uso de materiais concreto sio o que faz a diferenca entre o aprender ou nio
aprender. Fica evidente nos discursos que as participantes atribuem as dificuldades aos alunos
e ndo consideram a importancia da questio pedagdgica, visto que, no entendimento deles, a
mediagao docente nio é algo relevante para o desenvolvimento dos alunos, mas sim, as praticas
voltadas ao concreto, ao cotidiano e i oralidade.

Entendemos, a partir dos estudos de Vigotskii (2006), que ao aluno com deficiéncia
intelectual também deve ser ofertado o ensino que promova sua capacidade de abstragao; logo, o
trabalho pedagdgico nao deve focar apenas o concreto, o visual. Estes também sao importantes,
mas o trabalho do professor deve ter como foco o desenvolvimento do pensamento abstrato,
superando o defeito e levando a crianca a formas superiores de pensamento. Por conseguinte,
o trabalho da escola deve ser o de promover uma aprendizagem que leve ao desenvolvimento
mental: “Por isso, a aprendizagem ¢ um momento intrinsecamente necessirio e universal
para que se desenvolvam na crianga essas caracteristicas humanas nao naturais, mas formadas

historicamente” (VIGOTSKII, 2006, p.115).

Para que esta aprendizagem aconteca de fato, é essencial que o professor assuma
seu papel de mediador do conhecimento, pois a media¢io ¢ essencial no processo ensino-
aprendizagem, e ¢ por meio dela e das relagoes estabelecidas que o aluno desenvolve o seu
psiquismo e transforma a sua realidade; por isso o trabalho da escola deve sempre procurar

compensar e superar as limita¢oes do aluno.

As escolas precisam, entdo, oportunizar reais condigoes de aprendizagem dos
contetidos cientificos. Para isto se faz necessdrio, além das condigées de acesso ao ensino,
da eliminacio de barreiras, dos recursos necessirios e materiais pedagégicos adequados para
atender estes alunos, também um repensar sobre a formagio do professor, o qual ainda
carece de aprofundamentos teéricos que venham auxilid-lo em sua prdtica pedagdgica, pois
a Educagao Bdsica deve proporcionar ao aluno deficiente o acesso ao conhecimento, além do
saber cotidiano.
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