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RESUMO

Tendo em vista a importancia que as questdes inerentes ao processo de inclusdo escolar
assumem no debate educacional contemporaneo, essa pesquisa se propde a observar como a
escolarizagéo do aluno com deficiéncia intelectual vem se estruturando no bojo do movimento
inclusivo, identificando o significado que o trabalho com contetdos académicos assume tanto
no contexto regular de ensino, quanto nas propostas de atendimento especializado oferecidas a
essas pessoas. As particularidades presentes nas praticas docentes desenvolvidas nesses
contextos também serdo analisadas de modo a identificar se essas iniciativas podem suprir as
demandas educacionais, possibilitando a evolucdo cognitiva dessa populacdo. Foram
selecionados quatro alunos que se encontravam matriculados no primeiro ciclo do ensino
fundamental de uma escola pertencente a rede municipal de ensino de uma cidade do interior
paulista, identificados com deficiéncia intelectual pelas professoras especialistas responsaveis
pela Sala de Recursos Multifuncional (SRM). Essa investigacdo, de carater qualitativo, € um
estudo descritivo que se valeu, ao longo do processo de coleta de dados, da observacéo e da
analise das atividades realizadas pelos alunos durante o periodo no qual frequentavam o
ensino comum e a SRM. As informagdes foram organizadas em um Diario de Campo, sendo
gue, em um segundo momento, construiu-se categorias analiticas que possibilitaram o
agrupamento dos dados coletados. Os resultados destacam o distanciamento existente entre o
ensino comum e a Sala de Recursos Multifuncional, o que impossibilita a estruturacdo de
propostas semelhantes de trabalho que possam contribuir para o desenvolvimento cognitivo
do aluno com deficiéncia. Essas realidades sdo pautadas pela oferta de atividades
fragmentadas e extremamente simples que contribuem superficialmente para 0 progresso
académico da crianca, haja vista a inexisténcia de iniciativas que procurem promover a
adaptacdo curricular necessaria para que esse publico possa realizar as tarefas propostas tendo
as suas singularidades respeitadas. No que se refere ao ensino comum, as tarefas estruturadas
para a crianca com deficiéncia sdo notadamente diferentes daquelas realizadas pelo restante
da sala, apresentando um patamar de complexidade que pouco se aproxima dos exercicios
préprios ao nivel de ensino no qual esse individuo se encontra. As relacdes estabelecidas entre
o0s garotos com deficiéncia intelectual observados e seus colegas de sala ou de SRM, no caso
das sessdes de atendimento que ocorreram em grupo, também foi um ponto de interesse dessa
analise, cabendo destacar que esses sujeitos foram melhor acolhidos no segundo caso, sendo
constantemente excluidos das intera¢cbes mantidas nas classes comuns nas quais estavam
matriculados. Sublinha-se que o relacionamento entre estes alunos e seus professores foi
considerado saudavel, a medida que esses profissionais assumiam uma posi¢do positiva frente
0 processo de inclusdo escolar, sem deixarem de questionar as lacunas inerentes a esse
movimento. Auxiliavam as criangas na realizagdo das atividades propostas, mesmo que, em
alguns momentos, notadamente no ensino comum, tenham se mostrado inseguros quanto ao
trabalho que deveriam implementar para atender as particularidades apresentadas pelos alunos
com deficiéncia intelectual. Nado foram observadas diferencas no relacionamento entre
professores e alunos em fungdo da condigdo ou ndo de deficiéncia.

Palavras-chave: deficiéncia intelectual; inclusdo escolar; processo de ensino-aprendizagem;

pratica docente.



ABSTRACT

Taking into account the importance of questions inherent to the process of inclusive education
for the ongoing debate on contemporary educational matters, the present study aimed to
investigate how the inclusion of intellectually disabled people in common school is being
structured in the context of the movement for educative inclusion. We aimed to identify the
significance that the work with academic contents has within the context of both standard
educative processes and specialized proposals offered to those subjects. The particularities
associated to teaching practices developed in those contexts are also analyzed, with the
objective of identifying whether those initiatives can supply the educational demands, and
promote cognitive evolution of the focal population. We studied four students from a
municipal basic primary school from a city located in Sdo Paulo state. The students were
identified to be intellectually disabled by specialist teachers from the Multifunctional
Resources Room (SRM, on its Portuguese spelling). The present study, of qualitative
character, is a limited descriptive study that used, for data collection, observational techniques
and the analysis of activities developed by students during the time-period in which they
attended common school and SRM. All collected data was organized in a Field Diary and
grouped according to pre-established analytical categories. Our results highlighted the
distance existing between common educative processes and those of SRM, which prevents the
formulation of common working proposals that can contribute towards an effective cognitive
development of students. We observed extremely simple and fragmented activities that did
not effectively contribute to the academic progress of children. Furthermore, those activities
were not accompanied of initiatives that help promote the necessary curricular adaptation so
that the focal group can develop the proposed duties, having their singularities cherished.
Regarding common educative practices, the duties and activities assigned to special children
were notably different from those developed by the rest of the classroom. Those activities
showed a complexity threshold lower than the appropriate limit for the corresponding
educational level. Relationships established between children with intellectual limitations and
their classmates (both at common classroom and at SRM) were also interesting to the present
study. It is worth noting that the focal study group was better accepted by peers in SRM,
whereas they were completely excluded from social interactions held on common classroom.
We stress that, nevertheless, social interaction between special children and their teachers was
healthy, since teachers assumed a positive position towards the process of inclusive education,
in spite of questioning the limitations of this practice. Teachers helped children in the
developing of the proposed duties, even though, notably more often in common classroom,
they appeared to be insecure in relation to their capacity to attend the particularities presented
by intellectually disabled children. We did not observed differences in the personal interaction
between teachers and students in relation to their special condition.

Keywords: intellectual disability; scholar inclusion; educative process; teaching practice.
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INTRODUCAO

“Somos todos retalhos de uma textura tdo disforme e

diversa que cada pedaco, a cada momento, faz o seu jogo.

’

E existem tantas diferencas entre nos e nos proprios como entre nos e os outros.’

(Michel de Montaigne, Ensaios, Segundo Volume, I)

O processo de inclusdo escolar assume papel de destaque nos debates realizados no
campo educacional que se prop8e a discutir propostas de ensino democraticas que possam
atender as singularidades apresentadas pelos alunos envolvidos nesse movimento,
independentemente das particularidades que possam encerrar. Sendo compreendida como a
“nova missdo da escola”, a forma como essa dindmica inclusiva esta se estruturando vem
sendo constantemente analisada nos estudos realizados no campo da educagdo que se
preocupam em propor alternativas para que as incoeréncias inerentes a esse processo sejam
superadas com vista a permitir a evolucdo fisica e cognitiva das criangas que apresentam
quadros de deficiéncia que as impossibilitam de atender aos parametros de normalidade que
orientam o trabalho realizado nas instituicfes escolares que se caracteriza pela inflexibilidade
e pela busca incessante da homogeneidade, ignorando a diversidade que marca o género

humano.

Tendo em vista a relevancia que a construcdo de iniciativas que visem a equidade
assume no bojo de um movimento de reorientagcdo social em torno de principios mais
igualitarios que garantam a plena inser¢do social e escolar das pessoas com deficiéncia, a
pesquisa que aqui se apresenta busca tracar uma analise da maneira como o processo de
inclusdo escolar vem se desenvolvendo em um municipio de médio porte do interior paulista,
investigando, de modo especial, a forma como a aprendizagem académica dos alunos aceitos
como deficientes intelectuais inseridos no ensino comum vem se processando nesse contexto.
Dessa forma, a questdo central que orienta a elaboracdo dessa analise centra-se no papel
atribuido ao processo de ensino-aprendizagem de contetdos académicos nas dinamicas de

inclusdo escolar de alunos com deficiéncia intelectual, questionando se as singularidades
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préprias a esse publico estdo sendo atendidas de forma a permitir a progressdo académica

dessas criangas.

Os objetivos dessa pesquisa sdo 0s seguintes: a-) questionar se o trabalho com
contetdos académicos é assumido como central no processo de ensino-aprendizagem dos
alunos com deficiéncia intelectual, pontuando o papel atribuido a esses conhecimentos nessa
dindmica; b-) destacar a importancia que os conteldos formais adquirem nas praticas
realizadas no ensino comum e na Sala de Recursos Multifuncional (SRM), o que pode ser
compreendido a partir do estudo das atividades propostas nesses contextos; c-) indicar a
complexidade inerente aos exercicios estruturados como forma de observar se um trabalho
gue tome como base a proposicdo desse tipo de iniciativa pode se mostrar capaz de
possibilitar o avancgo cognitivo dos alunos com deficiéncia intelectual; d-) observar se as
praticas docentes encampadas tanto no ensino comum, quanto na SRM, se mostram capazes
de garantir o desenvolvimento cognitivo dessas criangas, indicando como essas pessoas
respondem a esse auxilio; e-) apontar a existéncia ou ndo de adaptagdes curriculares que
possibilitem aos alunos com deficiéncia realizar as mesmas tarefas ofertadas aos seus pares,
tendo as particularidades préprias ao seu avanco académico atendidas; f-) acompanhar como
as criancas com deficiéncia intelectual se relacionam com seus colegas de classe e, no caso
dos atendimentos em grupo, com seus parceiros de Sala de Recursos Multifuncional, e quais

sdo as posturas docentes assumidas mediante esse publico.

Desse trabalho participaram quatro alunos que se encontravam matriculados no
primeiro ciclo do ensino fundamental em uma escola pertencente a rede publica identificados
pelas professoras responsaveis pela SRM como deficientes intelectuais, sendo acompanhados
tanto nos momentos nos quais frequentavam o ensino comum, quanto durante o periodo que
foram atendidos na Sala de Recursos Multifuncional. Ao longo desse espago de tempo foram
observadas tanto as praticas empregadas pelos docentes dessas duas realidades de ensino no
intuito de suprirem as demandas trazidas por este grupo de alunos com deficiéncia intelectual,
como as barreiras enfrentadas por esses profissionais nesse processo. As condigdes de
trabalho oferecidas a esses educadores também sdo pontuadas, sendo aceitas como uma das
principais questOes a serem enfrentadas para a estruturacdo do movimento inclusivo, assim
como a urgéncia de que sejam formuladas propostas formativas que os possibilitem aprimorar
as condicOes de ensino-aprendizagem para que garantam aos seus alunos a assimilacdo de

parte significativa da cultura humana.
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E com base nesse contexto que uma investigacdo que se proponha a focalizar as
singularidades que caracterizam a aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual que
cursam o primeiro ciclo do ensino fundamental se justifica por contemplar a relagdo que essas
criangas estabelecem com os contetudos académicos com base no pressuposto de que essa
dindmica é central para o processo de desenvolvimento intelectual desses individuos. Com
essa analise se pretende sublinhar o papel essencial atribuido a instituicdo escolar na
transmissdo dos conhecimentos historicamente construidos pela humanidade, sendo de sua
responsabilidade promover a subjetivacdo desses elementos a todos o0s alunos,
independentemente das singularidades que possam apresentar. A afirmacdo desse
compromisso contribui para a discussdo a respeito das contradi¢cBes que parecem marcar a
definicdo de deficiéncia, se opondo a uma conceituacdo que compreende essa condi¢cdo como
uma barreira que praticamente inviabiliza o desenvolvimento intelectual das pessoas que
apresentam esse quadro, sendo um obstaculo em potencial para que a aprendizagem desses

sujeitos obtenha sucesso.

Como forma de legitimar a proposta de estudo em discussdo, foi empreendido um
levantamento bibliografico que se preocupou em analisar a producdo cientifica elaborada na
ultima década (1998-2008) que visou compreender as questdes inerentes ao processo
inclusivo de alunos com deficiéncia intelectual. Essa investigacdo foi conduzida junto ao
Banco de Teses e Dissertages da CAPES, empregando como descritores os termos incluséo
escolar e deficiéncia, tendo como intuito elencar os estudos que guardassem relacdo com os
elementos de interesse do presente trabalho, de modo a contribuir para que essa pesquisa
pudesse trazer avancos interessantes ao campo cientifico com o qual se prop6e a dialogar.
Destaca-se que por meio desse levantamento foram elencados 427 resumos de estudos que
guardavam relagdo com os elementos inerentes ao processo de inclusdo escolar do sujeito
diagnosticado com deficiéncia intelectual, sendo selecionados 11 trabalhos que foram lidos na
integra em funcdo de terem se debrucado sobre questdes de interesse do presente estudo,

contribuindo para a realizacdo dessa analise.

A eleicdo dessas 11 pesquisas seguiu 0s seguintes critérios: trabalhos que avaliavam o
processo de ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual que frequentavam o
ensino comum; aqueles que pretendiam analisar o significado atribuido ao ensino de
conteddos formais; e, por fim, aqueles estudos que tivessem como pressuposto tedrico a

Psicologia Socio-Histdrica, realizando uma observacéo critica do processo inclusivo de modo



18

a afirmar a importdncia da transmissdo sistematizada de contetdos cientificos como

ferramenta central para o desenvolvimento cognitivo pleno dos alunos com deficiéncia.

Apesar do numero consideravel de investigacdes identificadas pelo levantamento
bibliogréafico descrito, o que sublinha o aumento exponencial de anélises que se dedicam a
estudar as questdes inerentes a inclusdo dos sujeitos com deficiéncia no ensino comum,
Bueno (2006) destaca que, embora o aluno seja o elemento central em um ndmero
consideravel das investigacGes realizadas no campo educacional, as questdes pedagdgicas
diretamente relacionadas ao ensino desse sujeito permanecem sendo pouco observadas.
Segundo esse autor, a academia acaba por imputar aos individuos com deficiéncia toda a
responsabilidade por seus problemas de aprendizagem, isentando a escolarizacdo de qualquer
responsabilidade nesse processo. E nessa realidade que Patto (2008) chama a atencdo para a
“inclusdo marginal”, que corresponde a um processo no qual os individuos acabam sendo
integrados parcialmente as propostas educacionais como modo de atenuar os conflitos sociais.
No entender desses autores, a maioria das investigacoes realizadas tendo como mote analisar
0 movimento de inclusdo parece entender essa dindmica como estando predominantemente
restrita aos individuos com deficiéncia, distdrbios ou problemas que eram anteriormente

assistidos pela Educacédo Especial.

Detendo-se sobre o estudo da producdo académica desenvolvida no campo da
Educacdo Especial entre 1981 e 2001, Bueno (2006) sublinha a marginalizacdo a qual
questdes diretamente relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem dos alunos com
deficiéncia sdo relegadas, pois os profissionais da area ndo reconhecem a possibilidade de que
esses sujeitos possam apresentar um desempenho escolar satisfatorio. A conceituacdo
biologizante de deficiéncia se mostrou muito presente nos resumos analisados por esse autor,
sublinhando o peso que a psicologia ainda possui na definicdo da condicdo de deficiéncia,
valorizando a existéncia de um modelo de “aluno problema” cujas dificuldades de

aprendizagem se justificam quase que exclusivamente nas suas caracteristicas pessoais.

A investigacdo aqui apresentada é caracterizada por ser um estudo descritivo que se
valeu, durante o periodo de coleta de dados, da observacdo e da analise das atividades
realizadas pelos alunos com deficiéncia. Essas informac@es foram devidamente organizadas
em um Diario de Campo, sendo estudadas de acordo com os principios da teoria de Analise de
Contetido de Laurence Bardin e agrupadas em categorias que permitiram um estudo mais

profundo desses dados. Essas divisdes foram elaboradas de acordo com as questbes que
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nortearam a realizacdo dessa pesquisa, sendo pontuadas tomando como base 0s escritos

vigotskianos que forneceram o escopo tedrico necessario para a realizacdo desse trabalho.

Vigotski (1997) interpreta o processo de desenvolvimento como sendo o resultado de
maltiplos fatores nos quais os elementos orgéanicos se encontram submetidos aos aspectos
sociais, compreendendo essa dindmica como sendo calcada pela flexibilidade e pela
mutabilidade constante, podendo ser reorientada a qualquer momento. Dentro dessa
perspectiva, as possiveis dificuldades trazidas por uma situacdo de deficiéncia organica ndo
sd0 aceitas como uma barreira intransponivel para o progresso cognitivo da pessoa, uma vez
gue essa condicdo pode ser superada através de vias alternativas que acabam por assumir o
papel das funcBes lesadas, sublinhando assim a possibilidade de que sujeitos com deficiéncia
tenham o seu desenvolvimento cognitivo garantido desde que sejam ofertadas as necessarias

condicgdes para que as barreiras que apresentam sejam superadas.

A escolha por essa linha de estudo sublinha a preocupacdo com a defesa da
possibilidade de desenvolvimento cognitivo apresentado pelas criancas com deficiéncia
intelectual, tomando o trabalho com contetdos académicos como mote nesse processo, 0 que
enaltece, em contrapartida, a funcdo secundaria que esses conhecimentos vém assumindo nas
iniciativas educacionais propostas a esses sujeitos, tanto no ensino comum no qual se
encontram inseridos, quanto nas propostas de atendimento diferenciadas por eles
frequentadas. Essa realidade destaca a inexisténcia de um compromisso com 0 ensino
sistematizado de contetdos formais para esses alunos, enaltecendo as lacunas ainda iniciais

que parecem marcar o processo de inclusdo na realidade brasileira.

A atengdo que essa proposta de investigacdo dedica a relacdo que se mantém entre o
desenvolvimento psicoldgico e o trabalho com conteldos académicos podera trazer
contribuicbes para o debate a respeito dos reais objetivos perseguidos pelo movimento
inclusivo, problematizando as dificuldades inerentes a essa dindmica e real¢cando, de maneira
especial, o desencontro que caracteriza o relacionamento existente entre 0 ensino comum e as
modalidades de atendimento estruturadas no intuito de fornecerem todo o apoio necessario
para a inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia, dando-se atencao especial a interacdo que
se estrutura entre as salas comuns de ensino e a Sala de Recursos Multifuncional. A defesa do
potencial de aprendizagem da crianga com deficiéncia intelectual inserida no ensino regular
também serd uma das provaveis contribuicfes dessa analise, favorecendo o estabelecimento
de iniciativas pedagdgicas que procurem elaborar atividades que, de fato, compreendam as

singularidades desses sujeitos com vista a permitir a sua progresséo intelectual. Esta posicéo
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demandard, por parte dos atores envolvidos no processo de inclusdo escolar, o abandono de
qualquer tipo de complacéncia para com esse publico, se dedicando a uma pratica que, antes
de estruturar uma postura de resisténcia ao movimento inclusivo, tomando o0s sujeitos desse
processo pelas suas dificuldades e categorizando-os a partir de suas caracteristicas negativas,

se paute pelo destaque as suas potencialidades.

Em momento algum as limitacbes proprias a qualquer trabalho cientifico sdo
desconsideradas nessa proposta, todavia, as provaveis contribuicbes que ela trara para a
estruturacdo de uma visdo menos segregada do aluno incluido, tomando-o também como
sujeito da sua histéria, ndo podem ser desconsideradas, permitindo a aproximacao necessaria
entre 0 ensino comum e as propostas de auxilio garantidas como forma de apoiarem a
insercdo escolar da pessoa com deficiéncia e possibilitando a elaboragdo de dinamicas de
trabalho semelhantes que agreguem os esforcos dessas duas realidades em prol do
desenvolvimento cognitivo da crianca em situacdo de inclusdo’, condicéo essencial para o
bom andamento do movimento inclusivo e que ndo vem sendo possibilitada pelas iniciativas

pensadas nessa esfera.

A apresentacdo da pesquisa dar-se-a da seguinte forma: o primeiro topico se relaciona
ao escopo tedrico que foi empregado como base para essa analise. Nessa etapa sao apontados
0s avancos politicos experimentados pelo movimento de inclusdo escolar, bem como o
progresso das propostas de atendimento oferecidas aos sujeitos com deficiéncia, destacando a
forma como esses servigos sdo tratados pelos documentos oficiais. Em seguida, a dificuldade
inerente a identificacdo da deficiéncia intelectual € enaltecida, indicando os resultados
apresentados pela producdo cientifica que estudou questdes proprias a escolarizacdo dessa
populacédo. Esse topico é finalizado com a exposicdo do referencial tedrico que sustenta essa
investigacdo, debatendo a concepcdo de desenvolvimento e de deficiéncia encerradas nessa

teoria cientifica.

Encerrado esse momento, é descrito 0 método que dirigiu a realizacdo dessa pesquisa,
indicando as ferramentas utilizadas para a coleta dos dados e apontando o caminho utilizado
na analise dessas informac6es. Nessa ocasido os preambulos préprios a insercdo no campo de

investigacdo sdo apresentados, bem como os critérios que nortearam a selecdo dos

! Termo cunhado pelo autor e que se refere aos sujeitos alvos do processo inclusivo, compreendendo esses
individuos como estando inseridos em uma dinamica que ainda se encontra em construcdo e que esta distante de
alcancar uma proposta de inclusdo escolar que garanta a plena participacdo cultural e social da pessoa abarcada
por esse movimento.
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participantes e demais pontos que orientaram a elaboracdo dessa investigacdo. Apos a
apresentacdo dessas questdes, sdo descritos os resultados alcancados pelo trabalho, se detendo
sobre as caracteristicas inerentes as realidades acompanhadas e indicando os elementos de
interesse desse estudo que se debrucaram, sobremaneira, sobre a forma como a aprendizagem
académica dos alunos com deficiéncia intelectual é conduzida nas salas de ensino comum nas
quais se encontram e nos servicos especializados que frequentam, notoriamente, na Sala de

Recursos Multifuncional.

O penultimo capitulo se encarrega de debater os dados coletados, promovendo a
discussdo dessas informacdes a luz das contribuicdes tedricas trazidas por autores que, de
alguma forma, se dedicaram a analisar os elementos inseridos no processo de inclusao escolar,
dando especial atengdo as questdes envolvidas na inser¢do da crianca aceita como deficiente
intelectual. Nessa ocasido, os dados sdo problematizados como forma de analisar se 0s
objetivos perseguidos por esse estudo foram alcancados, procurando dar resposta a questdo

que norteou a elaboracdo dessa analise.

O Ultimo tépico busca apontar algumas conclusbes alcancadas por esse trabalho,
indicando questdes que merecem ser melhor observadas ao discutirmos a construgdo de um
movimento inclusivo que ndo se contente em oferecer uma formacdo aligeirada e superficial,
se ocupando com a oferta de condi¢bes que supram as singularidades apresentadas pelo
publico que se propGe a atender como forma de afiancar a real inclusdo social desses

individuos.
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1. REFERENCIAL TEORICO

“Cada um de nos é varios, é muitos, é uma prolixidade de si mesmos.
Por isso aquele que despreza o ambiente ndo € o mesmo que dele

se alegra ou padece. Na vasta colénia do nosso ser ha gente de muitas espécies,

’

pensando e sentindo diferentemente.’

(Fernando Pessoa, Livro do desassossego, anotacdes de 30/12/1932)

Nessa etapa sera apresentado o arcabouco tedrico que subsidiou a realizacdo dessa
pesquisa. Em um primeiro momento, se empreendera uma discussdo que se atente para as
questBes politicas envolvidas no processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia intelectual,
apontando as barreiras apresentadas por essa dindmica. Dentro desse debate, os avancos
legislativos alcancados pelos servicos ofertados ao atendimento desse publico serdo
identificados, pontuando a progressao que essas propostas experimentaram em todo o mundo
e indicando as consequéncias que esse movimento, voltado essencialmente para a estruturacdo
de servicos que atendam as necessidades trazidas por essa populacdo, acarretou para a
realidade brasileira. Nessa mesma etapa 0 questionamento acerca dos critérios que
caracterizam as propostas de servico elaboradas para as criangas com deficiéncia sera
pontuado, dando-se especial atencdo ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) na

forma de Salas de Recurso Multifuncionais que assume papel central nesse contexto.

O segundo tépico desse capitulo se ocupa de analisar as lacunas préprias a
conceituacdo e diagnostico da deficiéncia intelectual, destacando a dificuldade inerente a
definicdo dessa condicdo. Posteriormente, séo apresentados os principais documentos oficiais
que tratam sobre a inclus@o e o atendimento da crianca que apresenta esse quadro de modo a
enaltecer a distancia existente entre o que é defendido pelas politicas publicas e a forma como
o movimento inclusivo, de fato, € construido no ambiente escolar. Logo em seguida, a
producdo cientifica elaborada na area da educacdo é exposta com vista a destacar 0os avancos

possibilitados por esses estudos no que concerne as propostas de apoio ofertadas aos sujeitos
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com deficiéncia intelectual, indicando os discursos assumidos por essas pesquisas e

enaltecendo as conclusdes as quais elas chegaram.

No ultimo topico € apresentada a linha tedrica que sustenta essa investigacdo. Nessa
ocasido 0s pontos capitais que marcam a Psicologia Socio-Historica, dando-se destaque para
0s conceitos vigotskianos nos quais se ancoram esse trabalho, sdo discutidos. E evidenciada a
compreensdo de deficiéncia e de desenvolvimento cognitivo estruturado por essa vertente

tedrica, focalizando os fatores sociais e historicos envolvidos na definigdo dessa condigao.

1.1 Incluséo escolar e deficiéncia: questdes centrais de uma realidade em construcao

1.1.1 As contradigdes do atendimento oferecido ao aluno com deficiéncia no contexto

brasileiro

A luta pelo reconhecimento da pessoa com deficiéncia como alguém que deve ser
respeitada em sua individualidade, apesar dos avancos que vem experimentando,
sobremaneira apés a década de 1990, ainda parece distante de uma conclusdo. O cumprimento
dessa meta passa inevitavelmente pela rediscussao dos principios que norteiam as préaticas
sociais como forma de possibilitar a aceitacdo do individuo que difere do modelo de
normalidade socialmente reconhecido. O reconhecimento da pessoa com deficiéncia como um
participe ativo da comunidade a qual pertence se relaciona também com a supressao de
qualquer interpretacdo dessa condicdo como uma barreira que impossibilita o0
desenvolvimento fisico, cognitivo e social desses individuos, permitindo assim a plena
participacao social desses sujeitos e atribuindo-lhes papéis relevantes no contexto no qual se

encontram inseridos.

Ao discutir as iniciativas para atender as singularidades das pessoas com deficiéncia
na realidade brasileira, Mazzotta (2001) destaca que a estruturacdo dessa dinamica sO se
mostrou possivel a partir da constru¢do de um contexto social favoravel, o que veio a ocorrer
na Europa apenas no século XIX e no Brasil na metade do XX. Para esse autor, o inicio de
propostas sistematizadas em ambito federal com relagdo & Educacdo Especial surge pela
primeira vez no bojo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1971 (LDB
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5692/71) inserindo essa modalidade de atendimento no contexto do ensino comum. Esse
movimento foi antecedido pelo reconhecimento da Educacdo Especial como uma esfera
educacional vélida ao se legitimar a subvencdo estatal a entidades privadas de carater
filantropico que oferecessem atendimento especializado ao sujeito com deficiéncia, medida
proposta na LDB 4024/61 e que se caracterizou pela omissao por parte do Estado em oferecer
servicos de apoio que suprissem as singularidades apresentadas pelos individuos com
deficiéncia, atribuindo essa responsabilidade a sociedade civil por meio do financiamento de
instituicbes especializadas. Nesse documento é assegurado o oferecimento de servigos
especificos as pessoas com deficiéncia que fossem capazes de suprir as singularidades

apresentadas por esses individuos, transformando-os em sujeitos socialmente Uteis.

Apesar dos avangos inguestionaveis alcancados pelas propostas de atendimento
voltadas para as demandas das pessoas com deficiéncia, nota-se a inexisténcia de uma politica
clara na area da Educacdo Especial que impede uma evolucdo mais rapida dessa esfera, o que
é realcado pela incongruéncia existente entre o que é afirmado nos documentos oficiais e as
iniciativas governamentais de fato instituidas. Ao discutir os principios que parecem orientar
as politicas construidas para os sujeitos com deficiéncia, Jannuzzi (1997) enaltece que as idas
e vindas que caracterizam as iniciativas estruturadas na Educacdo Especial denotam a
ambiguidade e a incerteza que marca a orientacdo a ser conferida a essa esfera: se tratada
como uma modalidade educacional que estabelece relacdes com o ensino comum, ou se
compreendida como um servi¢o singular em virtude das particularidades que exibe. A
simbiose existente entre a esfera publica e a privada é outro aspecto que deve ser destacado ao
guestionarmos os principios que norteiam as politicas sobre as quais as modalidades de apoio
sdo construidas, uma vez que essa proximidade permite que a iniciativa privada exercga

consideravel influéncia sobre as medidas a serem tomadas na area educacional.

Ferreira (2009) caracteriza a Educacdo Especial brasileira como sendo historicamente
dependente das instituicbes filantropicas no que concerne a promog¢do de politicas e ao
oferecimento de servicos educacionais. No entender desse autor, o financiamento dessa esfera
educacional foi sensivelmente modificado a partir da década de 1990 com o advento da
politica inclusiva. Nesse contexto passou-se a priorizar a aplicacdo de verbas no sistema
publico, mas ndo necessariamente de responsabilidade do Estado, abrangendo as instituicdes

privadas sem fins lucrativos, uma vez que o poder publico nunca se ocupou do atendimento
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aos sujeitos com deficiéncia, o que abriu a possibilidade de que esse servico, inclusive o

atendimento terapéutico, fosse assumido por organizacfes ndo governamentais.

Ainda segundo Ferreira (2009), o grande objetivo a ser perseguido como forma de
garantir o financiamento necessario para as iniciativas voltadas para as urgéncias dessa
populagdo que necessita de servicos de apoio especializados deve ser a priorizacdo do
atendimento publico em detrimento do privado. Isso se justifica tendo em vista que a questao
do acesso e da promocdo de um ensino de qualidade é da escola publica, sendo claro que essa
qualidade educacional é mais relevante que a criacdo de apoios especificos, a medida que um
ensino que de fato promova a insercdo cultural dos seus alunos ndo é avalizado apenas pela

presenca de atendimentos especializados.

1.1.2 Diretrizes, politica e a inclusao do aluno com deficiéncia

Ao se debater as acOes que desencadearam as discussdes acerca do processo de
incluséo, a Conferéncia Mundial Sobre Educacédo Para Todos realizada em 1990, na cidade de
Jomtien/ Tailandia, deve ser destacada com um dos marcos centrais na luta pela inclusdo
escolar da pessoa com deficiéncia. Esse evento, patrocinado pela UNESCO, UNICEF, PNUD
e Banco Mundial visou conscientizar 0os governos sobre a relevancia da universalizacdo da
educacdo basica, firmando a Declaragdo Mundial Sobre Educacéo Para Todos e confirmando
um Plano de Acdo Para Satisfazer as Necessidades Basicas de Aprendizagem como forma de
enaltecer que o compromisso com a ampliacdo do ensino béasico deveria se calcar pela
satisfacdo das necessidades essenciais de aprendizagem, pela universalizacdo do acesso a
educacdo como forma de se garantir a equidade escolar com base na aprendizagem que
deveria ser estruturada em ambientes adequados, na participacdo ampla e solidaria na
construcdo do conhecimento, na garantia da interacdo entre educandos e educadores, na
compreensdo contextualizada das condi¢Bes de vida da populacdo e no estabelecimento de
politicas publicas como forma de articular da melhor maneira possivel o atendimento as
demandas sociais (CARNEIRO, 2005).

Os compromissos assumidos pela Declaracdo Mundial Sobre Educacdo Para Todos
foram ratificados no Marco de Ac¢do de Dakar, elaborado durante a Cupula Mundial de

Educacdo realizada em 2000 na cidade de Dakar/Senegal. Nesse evento foi corroborada a
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responsabilidade assumida com a universalizacdo da educacdo basica, dando-se atencéo
especial ao ensino fundamental e estabelecendo-se a urgéncia de que sejam implementados
Planos de Educacdo como forma de se garantir que as metas tracadas sejam alcancadas até
2015. Os recursos necessarios para a concretizacdo desses objetivos, de acordo com esse
documento, devem ser providos tanto pelos Estados, quanto por instituicdes privadas e por
organismos bilaterais, como o Banco Mundial, assumindo-se 0 compromisso de que nenhuma
nacdo signatdria desse acordo deixard de cumprir suas metas em razdo da falta de

financiamento.

Nesse texto nota-se a valorizagdo da formacdo da méo-de-obra qualificada que possa
assumir as demandas impostas pelo modelo de producéo vigente, adotando esse aspecto como
sendo o critério central que define a insercdo ou ndo em determinado meio social. Observa-se
também uma supervalorizacéo do papel da educacdo ao se discutir a sua fungdo no combate a
pobreza e a desigualdade social, acreditando-se que ela pavimentara o caminho para o
desenvolvimento sustentavel tdo esperado e inviavel em uma sociedade que se pauta por um

modelo econémico capitalista.

A Convencdo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacao
contra a Pessoa Portadora de Deficiéncia que foi adotada na cidade de Guatemala/ Guatemala
no ano de 1999, sendo ratificada pelo Brasil em 2001, também deve ser encarada como um
importante documento na luta pelo enfrentamento de praticas discriminatérias. Esse texto,
com base em Carneiro (2005), se baseia em um conceito de discrimina¢do que assume essa
condicdo como sendo toda diferenciacdo, exclusdo ou restricdo baseada na deficiéncia, se
recusando a aceitar qualquer percepcao dessa condi¢do que anule o reconhecimento, gozo ou
exercicio por parte das pessoas que apresentam esse quadro de seus direitos humanos e de
suas liberdades fundamentais. Essa Convencdo possui um peso politico regional muito
importante, ja que enaltece 0 compromisso dos paises latino-americanos com a supressao de
qualquer iniciativa discriminatdria, o que deve se refletir na inclusdo gradual desse publico na
escola comum e na diminuicdo de servicos educacionais que acabam por segregar ainda mais

essa populacédo do contexto social.

A discussdo dos documentos que impulsionaram a atual politica de inclusdo escolar
deve atribuir destaque especial para a Declaracdo de Salamanca Sobre Principios, Politica e
Pratica em Educacdo Especial promulgada em Salamanca/ Espanha no ano de 1994. Esse

texto, considerado o marco central para o processo de inclusdo escolar dos alunos com
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deficiéncia, determina que os governos elenquem todo o seu empenho politico e financeiro no
intuito de garantir a melhoria de seus sistemas educacionais de forma a possibilitar a incluséo
de todas as criangas, independentemente das suas diferencas individuais. E imposto aos
Estados que instituam o principio da educacdo inclusiva em forma de lei ou politica,
matriculando todos os alunos em salas de aula comuns a menos que exista uma forte razéo
para que isso nao seja feito, empregando todos os esforcos no sentido de permitir a
identificacdo precoce de uma possivel condicdo de deficiéncia. Nessa Declaragdo a incluséo é
vista como o principio basico que deve orientar qualquer pratica pedagdgica cujo marco
central seja a garantia de que todas as pessoas possam aprender juntas sempre que possivel,

mesmo considerando as suas particularidades.

A Declaracdo de Salamanca reconhece o principio de educacdo para todos, que
consiste na compreensao das particularidades inerentes a cada crianga como condi¢do comum
a todas elas, na valorizag&o da diferenca e no estimulo as iniciativas pedagdgicas que estejam
centradas nos sujeitos. Nesse documento deixa-se claro que a escola é que deve se adaptar ao
aluno e ndo o aluno a escola, sublinhando-se que o éxito do discurso inclusivo esta
diretamente condicionado a uma profunda transformacéo social, cuja relevancia dessa pratica
seja reconhecida e a partir da qual a deficiéncia ndo seja mais vista como uma barreira
instransponivel para o desenvolvimento fisico, cognitivo e social do individuo que apresenta
essa condicdo (UNESCO, 1994). A educacao inclusiva é concebida como a Unica ferramenta
capaz de garantir que os sujeitos com necessidades educacionais especiais possam alcancar a
integracdo social e o pleno desenvolvimento das suas habilidades intelectuais, sendo de
responsabilidade da instituicdo escolar oferecer todo o atendimento necessario para que essas

pessoas alcancem o seu pleno potencial de aprendizagem.

As necessidades educacionais especiais podem ser identificadas em varias situagoes
gue, de alguma forma, imp&em barreiras a aprendizagem dos alunos, estando relacionadas
tanto a fatores individuais, quanto a questdes econdmicas ou sociais. Esse termo objetiva
retirar o foco do aluno e da condi¢do que apresenta, colocando-o0 nas respostas educacionais
que ele requer, buscando-se assim evitar que as necessidades educacionais apresentadas por

uma crianca transformem esse aluno em uma pessoa com necessidades educacionais.

Esse movimento em prol do reconhecimento da pessoa com deficiéncia como sujeito
de direito, se reflete de forma clara no texto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB 9394/96). No entender de Saviani (2008) esse documento atribui maior
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destaque aos servicos que devem ser ofertados a esse publico ao dedicar um capitulo a parte
para a discussdo dessa questdo, o que se configura em um claro avango em relacdo a Lei
5692/71. Na atual LDB compreende-se a Educacdo Especial como uma modalidade da
educacdo escolar que deve estar presente em todos os niveis de ensino, sendo ofertada
preferencialmente no ensino comum. O oferecimento, quando necessario, de modalidades de
apoio especializado para o aluno incluido em salas comuns é previsto de forma a garantir o
seu encaminhamento a servicos ou escolas especializadas para o atendimento adequado as
suas necessidades educacionais especiais. Aos sistemas de ensino cabe a responsabilidade de
assegurar uma correta organizacao do trabalho pedagdgico que se mostre capaz de suprir as
singularidades trazidas pelos alunos com deficiéncia, assegurando a oferta da terminalidade
especifica as criangas que, em razdo das suas dificuldades, ndo se mostrarem aptas a
concluirem o ensino fundamental de modo a garantir igualdade de condi¢Ges de acesso aos

programas sociais disponiveis no ensino regular.

A inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia somente podera ocorrer em um contexto
onde a instituicdo escolar seja capaz de contemplar os educandos em todas as suas
necessidades e potencialidades, preconizando o respeito a diversidade, o que deve se
concretizar através de medidas que considerem ndo apenas as capacidades intelectuais e 0s
conhecimentos apresentados pelos alunos, mas, também, seus valores e motivacdes. Nessa
realidade, a identificacdo das demandas dos sujeitos que se difiram de alguma forma do
modelo socialmente vigente de normalidade como sendo especiais implica considerar que
essas barreiras sdo maiores do que aquelas apresentadas pelos colegas dessas criancas, uma
vez que “A concep¢ao de especial esta vinculada ao critério de diferenca significativa do que
se oferece normalmente para a maioria dos alunos no cotidiano da escola” (BRASIL, 1998,
p.27).

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica, documento
elaborado em 2001 pela extinta Secretaria de Educacéo Especial (SEESP), atual Diretoria de
Politicas de Educacdo Especial?, e aceito como um dos principais marcos regulatérios que

orientam as praticas pedagdgicas a serem elaboradas para que a inclusdo escolar dos alunos

? Reorganizagéo estruturada a partir do Decreto 7480 de 16 de maio de 2011 que criou a Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECAD), a qual a Diretoria de Politicas de Educacdo
Especial, antiga SEESP, passa a ser subordinada. Todavia, cabe salientar que a sigla SEESP, com a sua
consequente denominagdo, continuard a ser empregada ao longo de todo o texto, uma vez que os documentos
utilizados nessa pesquisa foram publicados durante o periodo de regéncia dessa secretaria.



29

com deficiéncia seja possibilitada em nosso pais, sublinha o dever do Estado com a oferta de
atendimento educacional gratuito aos educandos que apresentam necessidades educacionais
especiais. Nesse documento o acesso a educacdo fundamental é tratado como um direito
inalienavel, tal como se encontra disposto na Constituicdo Federal de 1988 e na Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos de 1948, que se fundamenta na igualdade de condicbes para
0 acesso e permanéncia na escola e na valorizagdo do profissional da educagdo. Segundo essas
Diretrizes, os sistemas de ensino devem se reformular de forma a oferecerem curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos para o atendimento das
necessidades inerentes ao publico que passa a frequentar o ensino comum e que ndo se
encaixa no modelo de aluno sobre o qual as praticas escolares se pautaram ao longo da
histéria (BRASIL, 2001).

Na atual Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
0 processo de inclusdo escolar é concebido como uma mudanga estrutural e cultural da escola,
uma vez que é reconhecida a segregacdo que caracteriza o modelo tradicional de
escolarizacdo que separa os alunos de acordo com as suas caracteristicas fisicas, intelectuais,
culturais, sociais e linguisticas (BRASIL, 2008). Apesar do carater de transversalidade que
orienta as medidas da area da Educacdo Especial ter sido apontado pela primeira vez em
documentos oficiais no ano de 1999, por meio do Decreto 3298 que regulamentou a Lei
7853/89, essa condicdo é constantemente destacada pela Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva ao ressaltar 0 seu compromisso com a
aprendizagem, com a participacdo e com 0 acesso a escola comum garantido aos alunos com
deficiéncia, de modo a afiancar a oferta de modalidades de atendimento consistentes com as
necessidades do alunado. Nesse documento é indicado, com base no Censo Escolar realizado
em 2007, o aumento significativo do numero de matriculas de criancas com deficiéncia no
ensino comum, observando-se um acréscimo consideravel na quantidade de escolas que
possuem alunos que apresentam condi¢des de deficiéncia quando comparado as estatisticas de
1998. A maioria dessa populacdo se encontra inserida no ensino fundamental (66,5%), o que
sublinha que a maior parte das pessoas com deficiéncia ndo consegue ascender a niveis de
escolarizacdo mais avangados em fungédo das barreiras com as quais se deparam na pratica

escolar.

Sublinha-se o0 compromisso assumido pelo professor do ensino comum com a

educacdo do aluno com deficiéncia que se encontra na sala de aula pela qual ele é
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responsavel, atribuicdo essa da qual ele ndo pode abdicar ou, tampouco, transferir para outro
profissional. E nesse contexto que a adaptacdo do curriculo proposto para o ensino comum
assume relevancia, uma vez que pressupde a flexibilizagdo do modelo curricular que orienta
as iniciativas pedagogicas na educacdo regular de forma que ele passe a atender também as
demandas dos alunos com necessidades educacionais especiais, promovendo o0
desenvolvimento e a aprendizagem dessas criancas. Essa adaptacdo curricular deve ser
oferecida em ambientes pouco restritivos e durante o menor periodo de tempo possivel de
forma a permitir que o aluno se insira gradualmente nas formas regulares de ensino. A
flexibilizacdo do curriculo deve ser pensada de acordo com o quadro apresentado pela
crianca, dessa forma, no caso do aluno possuir necessidades educacionais especiais advindas
de uma condi¢do clinica que impossibilita o alcance dos niveis mais elementares de
escolarizacdo e que comprometam o funcionamento psiquico, sensorial e cognitivo desse
sujeito, devem ser organizadas adaptacdes curriculares que apresentem um carater funcional,

considerando as caracteristicas proprias a esse individuo.

1.1.3 Atendimento Educacional Especializado: caracteristicas e fundamentacéo

Ao discutir os principios que orientam a implementacdo do processo inclusivo na
realidade brasileira, Mendes (2009) destaca que essa dindmica se caracteriza pela estruturacao
de Salas de Recurso Multifuncionais. Para essa autora essa proposta de servico, que
corresponde a um dos espagos onde o Atendimento Educacional Especializado (AEE) pode
ser garantido, vem sendo aceita pelo Ministério da Educacdo como o principal recurso a ser
empregado como forma de facilitar a inser¢do no ensino comum do aluno com deficiéncia,
apesar de inexistir uma definigéo clara do alunado a ser atendido por essa proposta de apoio.
Um movimento de inclusdo escolar que tenha na estruturacdo das SRM o seu foco central
contribui para que a Educacdo Especial continue a ser compreendida como um sistema
paralelo a escolarizacdo comum, a medida que o aluno atendido por esse servigo permanece
sendo visto como de responsabilidade do professor especialista, “dispensando” o docente da
classe comum de qualquer encargo pela promocdo de praticas que busquem garantir o

desenvolvimento fisico e cognitivo da crianga com deficiéncia inserida na sua sala de aula.
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As Salas de Recurso Multifuncionais devem ser compreendidas como ambientes
dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos voltados para o
oferecimento do Atendimento Educacional Especializado que deve ser ofertado nesses
contextos de ensino ou em centros de AEE publicos ou particulares sem fins lucrativos. Essas
salas podem ser divididas em dois grupos de acordo com 0s equipamentos nelas disponiveis:
Tipo 1, constituido de microcomputadores, monitores, fones de ouvido e ndo voltado para o
atendimento de alunos que apresentam deficiéncia visual e o Tipo 2, estruturado com todos 0s
materiais disponibilizados para a primeira sala, acrescido das ferramentas necessarias para a

supressdo das barreiras inerentes ao aluno com deficiéncia visual.

De acordo com o Decreto 6571, de 17 de setembro de 2008, o Atendimento
Educacional Especializado deve ter como objetivo prover condi¢Bes de acesso, permanéncia e
aprendizagem na classe comum as criancas com deficiéncia, afiancando a transversalidade
das ac¢des da Educacédo Especial no ensino comum ao mesmo tempo em que fomenta a criacdo
de recursos metodologicos que sejam capazes de eliminar possiveis barreiras enfrentadas por
esses individuos ao longo do seu processo de ensino-aprendizagem, assegurando o

prosseguimento dos estudos em diferentes niveis (BRASIL, 2008).

Sendo aceito como um conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
educacionais organizados institucionalmente, prestado de forma complementar e/ou
suplementar ao ensino regular que envolve a familia dos alunos atendidos na sua organizacéo,
0 AEE deve ser ofertado acompanhado da elaboracdo de um Plano de Atendimento
Educacional Especializado individual que aponte as barreiras e 0s objetivos a serem
perseguidos pelo trabalho que seré realizado com o aluno, sendo elaborado pelo professor da
Sala de Recursos Multifuncional em parceria com o docente da classe comum na qual esse
sujeito se encontra. Esse plano precisa prever a identificagédo das necessidades educacionais
especiais apresentadas pela crianga, definindo os recursos necessarios para que essas barreiras
sejam enfrentadas, bem como as atividades que serdo estruturadas, avaliando a aplicabilidade

e a funcionalidade dos recursos pedagdgicos empregados nessa realidade.

A oferta do Atendimento Educacional Especializado deve ser garantida no Projeto
Politico Pedagdgico da escola regular, prevendo o espaco fisico, o0 mobiliario adequado e os
equipamentos para que esse servico funcione adequadamente. A matricula no AEE dos alunos
que se encontram inseridos em salas comuns também deve ser afiangada nesse documento,

permitindo a estruturacdo de redes de apoio que maximizem esse atendimento a ser ofertado
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por professores que assumem como responsabilidade identificar, elaborar e organizar
estratégias que facam frente as necessidades trazidas pelos sujeitos atendidos, organizando o
tipo e 0 numero de sessdes que serd oferecido a cada aluno na Sala de Recursos
Multifuncionais, ao mesmo tempo em que avaliam a aplicagdo de recursos pedagdgicos e de
acessibilidade na classe comum e nos demais ambientes da escola, ensinando a crianca a
utilizar utensilios de tecnologia assistiva de modo a elevar ao maximo a sua autonomia. Ao
docente do Atendimento Educacional Especializado cabe enriquecer a formacgéo ofertada ao
aluno com conhecimentos especificos que sejam capazes de eliminar as barreiras que
impedem ou limitam a participacdo desses individuos nas salas comuns de ensino (ROPOLI
etal., 2010).

O foco do AEE deve repousar sobre o oferecimento de atividades que possibilitem a
crianga construir conceitos e organizar 0 seu pensamento, permitindo que atue tanto no
ambiente escolar como fora dele, incidindo, de modo especial, sobre os mecanismos de
aprendizagem desses sujeitos. A proposta de avaliacdo nessa modalidade de apoio deve ser
singular, tomando como base as particularidades apresentadas por cada aluno, enfocando
tanto o comportamento apresentado por esse sujeito durante as sessdes de atendimento,
guanto a conduta demonstrada por ele quando inserido na sala comum, procurando analisar
como esse individuo se relaciona com o conhecimento e como responde as solicitacdes do
professor, observando se ele manifesta atitudes de autonomia ou de dependéncia e se o
emprego de recursos pedagdgicos se faz necessario para promover a sua acessibilidade ao
contetdo trabalhado.

O acompanhamento do aluno pelo Atendimento Educacional Especializado deve
possibilitar o desenvolvimento de acdes que busquem garantir o progresso da aprendizagem
dessa crianga, promovendo, quando necessario, a transformagéo dos seus esquemas de ensino.
A operacionalizagdo dessa realidade passa pela construgdo de uma relagdo que aproxime o
professor da Sala de Recursos Multifuncional do seu colega regente do ensino comum,
permitindo a estruturacdo da necessaria interlocucdo entre esses profissionais que se mostrara
essencial para que o docente especialista possa tomar ciéncia das dificuldades enfrentadas
pelo professor da classe regular ao trabalhar com o aluno com deficiéncia (GOMES et al.,
2010).

De acordo com Melo (2008), o AEE deve se situar sobre duas perspectivas de acao: a

mediacdo psiquica dos processos cognitivos dos alunos e o desenvolvimento das habilidades
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de leitura, escrita e numérica dessas pessoas sem que haja uma correspondéncia sistematica
obrigatdria entre a estimulacdo dessas habilidades e os contetdos formais que devem ser
trabalhados pelo ensino comum. Para que o Atendimento Educacional Especializado possa
assumir um papel diferenciado que possibilite a inser¢cdo do aluno com deficiéncia nas
praticas pedagdgicas desenvolvidas na educacdo comum, devem ser estruturados nesse
contexto procedimentos educacionais que priorizem a compreensdo dos processos de
construcdo do pensamento, possibilitando a estimulacdo da abstracdo desse sujeito e
permitindo que essa crianga possa subjetivar contelidos complexos, superando assim uma
dindmica de ensino marcada pela artificialidade que se limita a transmitir conhecimentos

elementares.

O Atendimento Educacional Especializado deve ser compreendido como um espaco
de ensino a ser otimizado no intuito de favorecer a inclusdo escolar do aluno com deficiéncia,
0 que pressupde tanto a reorganizagdo do ensino comum, quanto a reestruturagdo da Educacao
Especial. Observa-se uma distancia consideravel entre os principios propostos para 0 AEE
pela politica inclusiva oficial e a maneira como esse atendimento se estrutura na pratica
escolar, o que contribui para a indefinicdo que permeia essa proposta de apoio apesar do seu
carater complementar. Esse atendimento deve procurar garantir a estimulacdo cognitiva dos
alunos, de modo a fornecer-lhes as habilidades basicas exigidas pelo curriculo do ensino
comum, com base nos contetdos curriculares necessarios para que possam ultrapassar as

barreiras impostas por uma possivel condicdo de deficiéncia.

Esse servico vem exercendo uma funcdo diferente dagquela que deveria assumir
segundo as Diretrizes Nacionais para a Educagédo Especial na Educacdo Basica, a medida que
a tonica do AEE permanece essencialmente voltada para atividades de reforco do contetido
trabalhado no ensino comum, concebendo essa modalidade de apoio como reprodutora dos
objetivos tracados na educagdo regular (MELO, 2008). Nesse documento é especificada a
obrigatoriedade do oferecimento de iniciativas que sejam capazes de suprir as singularidades
apresentadas pelos alunos com deficiéncia, indicando que esse sujeito pode ser atendido
também em escolas ou classes especiais sempre que suas proprias condi¢des impossibilitem

por algum motivo a sua inclusdo na sala de aula comum.

As Diretrizes Operacionais para 0 Atendimento Educacional Especializado na
Educacdo Basica: modalidade Educacdo Especial, aprovadas em 2009, instituem a

obrigatoriedade de que os sistemas de educacéo publica matriculem os alunos com deficiéncia



34

tanto em salas de aula comuns, quanto no AEE. A funcdo de complementacdo e/ou de
suplementacdo que deve ser assumida por esse apoio é realcada ao indicar que esse servico
deve ser afiangcado por meio da disponibilizacdo de recursos de acessibilidade e estratégias
que sejam capazes de eliminar as barreiras para a plena participacdo desses sujeitos na

sociedade, garantindo o desenvolvimento da sua aprendizagem.

O publico-alvo do Atendimento Educacional Especializado deve ser formado
essencialmente por alunos que apresentam impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
intelectual ou sensorial, incidindo, dessa forma, sobre criancas com deficiéncia, criangas com
transtornos globais do desenvolvimento e sobre criangas com altas habilidades/superdotagéo.
Cabe sublinhar que, segundo as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacao Béasica: modalidade Educacdo Especial, os alunos que frequentam
de forma concomitante o ensino comum e o AEE devem ser contabilizados duplamente pelo
FUNDEB (Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizacdo
dos Profissionais da Educacéo), todavia, o financiamento da sua matricula na sala comum fica
condicionado a insercdo dessa crianca nessa modalidade de atendimento especializado
(BRASIL, 2009).

No documento Atendimento Educacional Especializado: Deficiéncia Mental,
elaborado pelo Ministério da Educagdo em 2007, o AEE é concebido como decorrente de uma
nova concepcdo de Educacdo Especial sustentada legalmente, onde as criangas devem
aprender habilidades diferentes do que é trabalhado pelo curriculo do ensino comum e que sédo
igualmente necessarias para que esses sujeitos possam ultrapassar as barreiras impostas pela
deficiéncia (BRASIL, 2007). Nesse sentido, o Atendimento Educacional Especializado deve
possibilitar aos alunos com deficiéncia intelectual condi¢des de ultrapassar agdes mecanizadas
e automatizadas de aprendizagem, alcancando uma condi¢do onde sejam capazes de optar
pelos meios que julgarem mais convenientes para agirem intelectualmente. Essa modalidade
de apoio precisa garantir que as criangas que apresentam essa condi¢cdo possam superar seus
limites cognitivos, garantindo o acesso e a apropriacédo ativa do saber, evitando o emprego de
exercicios repetitivos e primando por tarefas que possibilitem a estimulacéo da abstracdo e da

construcdo de conceitos.

O objetivo do Atendimento Educacional Especializado voltado para o sujeito que
apresenta um quadro de deficiéncia intelectual deve ser o de propiciar as condicbes e a

liberdade necessarias para que o aluno possa construir a sua inteligéncia dentro dos recursos
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intelectuais que lhe sdo disponibilizados, tornando-se um agente capaz de produzir
conhecimentos. Essa proposta de apoio ndo deve se pautar pela estruturacdo de um ensino
escolar adaptado para o desenvolvimento de conteldos académicos, ndo tomando como norte
a sistematizacgdo que orienta o trabalho com esses conhecimentos. O processo de construgéo
do saber no AEE ndo é ordenado de fora, ndo podendo ser planejado sistematicamente
obedecendo a uma sequéncia rigida e pré-definida de contetdos a serem assimilados. Nesse
sentido, a aprendizagem da crianca que apresenta um quadro de deficiéncia intelectual é
relegada a segundo plano no documento Atendimento Educacional Especializado: Deficiéncia
Mental, ao enfatizar que a necesséria interface que deve ser estruturada entre esse Servico € o
ensino comum deve acontecer segundo a necessidade de cada caso, sem que tenha a intencao
primeira de garantir o bom desempenho escolar do sujeito com deficiéncia, se pautando pelo
reconhecimento da maneira como esse aluno lida com o processo de conhecimento e com a
sua dindmica construtiva (BRASIL, 2007).

Ao discorrer sobre as particularidades proprias ao AEE, o documento Educacdo
Inclusiva: Atendimento Educacional Especializado para a Deficiéncia Mental destaca que
essa proposta de apoio deve trabalhar aquilo que € diferente do contetudo desenvolvido pela
escola regular e que é necessario para que as particularidades apresentadas pelos alunos com
deficiéncia sejam superadas, cabendo a esse servico o papel de complementar o trabalho
realizado no ensino comum, sendo garantido a todas as criangas que necessitarem dessa
complementacdo. Esse apoio deve ser ofertado em instituicdes de ensino que estejam
devidamente regularizadas segundo os principios apresentados na atual Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96), tendo as suas acOes definidas de acordo com as

singularidades inerentes ao publico que se propde a atender (BRASIL, 2006).

No que concerne ao apoio que deve ser oferecido ao aluno com deficiéncia intelectual,
esse texto afirma que esse servigo deve se orientar pela superagédo das limitagdes inerentes a
esse quadro de deficiéncia, buscando complementar o conhecimento académico e 0 ensino
coletivo que caracterizam a escola comum. O Atendimento Educacional Especializado deve
tomar como norte as experiéncias vivenciadas pelas criangas atendidas que tenham
significado para elas, ofertando a liberdade necessaria para que o sujeito com deficiéncia

intelectual possa desenvolver plenamente o seu quadro cognitivo.

Tomando por base os apontamentos realizados nesse tdpico, tornam-se claras as

contradi¢Bes e lacunas inerentes a propria concepgdo do que se constitui o Atendimento
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Educacional Especializado. A simples estruturacdo dessa proposta de apoio parece indicar a
assuncdo do compromisso com a inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia no ensino
comum, todavia, para que esse processo se mostre capaz de contribuir para a insercao social
desses sujeitos a organizagdo desse atendimento deve se orientar pela implementacdo de
praticas que permitam o desenvolvimento cognitivo dos individuos, reconhecendo o papel de

cidaddos assegurado a essas pessoas por qualquer regime democratico.

1.2 Deficiéncia intelectual: definicéo, limitaces e processos de escolarizacao

1.2.1 Conceituacao e diagndstico da deficiéncia intelectual: aspectos centrais

Com vista a apresentar uma analise da producdo académica desenvolvida na area
educacional entre os anos de 1981 e 1998 que tiveram como eixo de estudo a temaética
“identificagdo, diagnéstico e caracterizacdo de individuos com necessidades educacionais
especiais”, Ferreira; Mendes; Nunes (2002), ao estudarem as investigagdes que tomaram
como publico alunos com deficiéncia intelectual, indicaram o ndmero consideravel de
pesquisas que se preocuparam com a caracterizacdo historica do processo de diagnostico,
sobretudo com o objetivo de examinar essa ferramenta como um instrumento Util na
identificacdo do aluno com deficiéncia intelectual para que essa crianga possa ser

encaminhada para servicos especializados.

As investigacOes que se dedicaram a diagnosticar esses sujeitos se ocuparam, em
primeiro lugar, de conduzi-los ao atendimento especial, contribuindo para o esclarecimento
das lacunas inerentes a essas modalidades de apoio e apontando o despreparo dos
profissionais responsaveis pela identificacdo dessa populacdo quanto a oferta do melhor
atendimento a ser garantido aos familiares das criancas que apresentam esse quadro, tendo em
vista que a maneira como esse processo de identificacdo é conduzido influenciara diretamente

a forma como a familia dessas pessoas compreendera a sua condicéo de deficiéncia.

Ao se deter sobre 0 estudo dos aspectos que norteiam a definicdo da deficiéncia
intelectual, Guhur (1994) sublinha que a representacdo dos sujeitos que apresentam esse
quadro sO pode ser efetuada com base nos determinantes da realidade na qual se encontram
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inseridos dados pelo quadro tedrico dos modos de producdo. Ao longo da histéria humana
observa-se que o0 conceito do que deveria ser aceito como uma condi¢do potencialmente
deficitéaria foi se modificando de acordo com as demandas impostas pelos modelos sociais
vigentes. Nas civiliza¢des antigas, em virtude da relevancia que a perfeicéo fisica e intelectual
possuia para a manutencdo da vida coletiva, aqueles sujeitos que ndo se enquadravam nesses
parametros eram simplesmente exterminados. Na sociedade moderna regida pelo modelo
capitalista, 0s homens sdo necessariamente concebidos como iguais, independentemente de
dominarem ou n&o os meios de producdo, podendo ser limitados em sua emancipagdo apenas
em razdo da sua incapacidade em realizar as atividades economicamente relevantes em funcao
das suas dificuldades naturais. Nesse contexto, o individuo com deficiéncia é definido em
comparagcdo com as pessoas tidas como “normais” como alguém que possui
comprometimento nas habilidades consideradas essenciais para a sua realizacdo enquanto

forca produtiva.

Bueno (1993) afirma que o termo “excepcional” €, via de regra, empregado para
explicitar o universo para o0 qual a Educacdo Especial se dirige, visando o alcance de uma
nomenclatura mais precisa como forma de diminuir a carga negativa inerente a essa
categorizacdo. Esse conceito ndo deve ser aceito como um fato predeterminado que se situa
acima das relacBes sociais, haja vista que é representativo de um fenémeno social, tendo sido
criado pela propria acdo humana, o que o impregna de sentido ideoldgico, uma vez que se
encontra determinado pelo desvio do comportamento médio. Sdo considerados como
anormais tanto aqueles sujeitos que apresentam quadros lesionados evidentes, quanto os
individuos que, quando submetidos a avaliacbes especificas, demonstram desvios leves
daquilo que é socialmente compreendido como norma, ou mesmo as pessoas que apresentam
divergéncias impossiveis de serem identificadas por meio do emprego de instrumentos

guantitativos.

Para Bueno (1993) o sujeito excepcional é aquele que diverge da média por alguma
razdo, apresentando ou néo dificuldades na escola comum e necessitando, ou ndo, de apoios
que sO podem ser oferecidos por iniciativas especiais de atendimento. Com essa conclusao
esse autor sublinha as contradigdes inerentes a definicdo da normalidade, aceitando a sua
determinacdo social e real¢cando a abrangéncia caracteristica dessa determinacéo que ndo pode
ser assumida como dissociada de uma funcéo social evidente que repousa sobre a segregacéo,

direta ou ndo, daquelas pessoas que diferem do modelo socialmente corrente de normalidade.
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O conceito de deficiéncia deve ser visto como estando socialmente datado e
contextualmente localizado. Nesse sentido, Amaral (1996) chama a atencéo para o fato de que
o0 desviante é todo aquele que se norteia por principios discrepantes daqueles tomados como
socialmente ideais, tanto no que concerne aos seus aspectos fisicos, quanto comportamentais.
Dessa forma, uma transformacdo na maneira como a deficiéncia € vista e tratada demanda
necessariamente a reformulacdo da conceituacdo de desvio socialmente vigente, valorizando
uma orientacdo que saliente as potencialidades apresentadas pelos sujeitos com deficiéncia em
detrimento da demarcacdo dos aspectos limitantes proprios a esse quadro. Essa autora também
chama a atencdo para a relativizacdo da desvantagem inerente a essa condicdo deficitéaria,
destacando que algo s6 é desvantajoso quando inserido em um contexto especifico. Essa
afirmacdo guarda relacdo com os pressupostos defendidos por Omote (2004) que destaca o
fato de que nenhuma deficiéncia é inerentemente vantajosa ou desvantajosa do ponto de vista
social, a0 mesmo tempo em que enaltece que as dificuldades de ordem patoldgica que ndo
trazem vantagem alguma para 0s sujeitos que apresentam essa condigdo ou para as pessoas
com as quais eles convivem ndo devem ser vistas apenas como uma variacdo da norma.
Omote (2006) salienta a influéncia que o0s aspectos sociais possuem na definicdo da
deficiéncia ao afirmar que o homem é culturalmente biol6gico e naturalmente cultural, o que
significa que ambos os fatores se encontram envolvidos na sua evolucdo enquanto sujeito, se

influenciando de forma dialética.

A rotulagdo das pessoas com base em aspectos comuns se deve a impossibilidade
apresentada pela ciéncia de analisar cada individuo de forma singular, sendo urgente que se
direcione a atencdo para os fatores do meio que contribuem para a definicdo, identificacdo e
tratamento dos quadros de deficiéncia, atentando para os elementos que acentuam essas
condigdes. 1sso ndo deve significar a subestimacédo dos fatores organicos que impde barreiras
ao progresso fisico e cognitivo dos individuos, ignorando a influéncia deles sobre a vida
dessas pessoas, mas sim a estruturagdo de iniciativas que tenham como meta possibilitar a
esses sujeitos o enfrentamento das demandas legitimas oriundas do meio no qual se

encontram.

O advento do Cristianismo deve ser entendido como um marco central de mudanca na
forma como a deficiéncia é definida, uma vez que com a expansao do movimento cristdo o
deficiente deixa de ser visto como coisa para assumir o status de pessoa, todavia, 0s primeiros
discursos que defendiam a humanizacdo desses individuos sdo relativamente recentes,

datando da época moderna e contemporanea. A libertacdo dessa visdo mistica de deficiéncia
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dependeu diretamente da elaboracdo de uma concepcao organicista dessa condi¢cdo que passou
a reconhecer a relevancia dos fatores ambientais para a melhoria ou 0 agravamento de uma

condig&o de deficiéncia.

No entender de Barroco (2007) o desenvolvimento das pessoas com deficiéncia se
complica menos em funcao dos aspectos bioldgicos inerentes a essa realidade do que devido a
fatores histdrico-sociais, deixando claro que a inser¢do ou ndo desse sujeito na vida pratica
depende diretamente da forma como essa é garantida. A autora aponta que em alguns
momentos da histdria antiga a deficiéncia se converteu em meio de sobrevivéncia, sobretudo,
a partir do recolhimento de esmolas, o que salienta que a maneira como essa condic¢do é
concebida depende diretamente dos meios empregados em cada contexto social como forma

de garantir a vivéncia dos individuos.

Ao se deter sobre a anélise da evolucdo historica do conceito de deficiéncia intelectual,
Mendes (1996) destaca que essa concepgdo passa por trés fases notdveis de mudanca: a
primeira tem inicio com o nascimento do estudo cientifico sistematico (século XIX), se
encerrando no inicio do século XX; a proxima etapa surge na primeira metade do século XX,
sendo marcada por uma expansao nos atendimentos oferecidos aos sujeitos que se encontram
nessa condicdo; e o terceiro momento corresponde a intensificacdo do estudo da deficiéncia

intelectual e ao emprego de praticas bastante dindmicas em relagdo a esse quadro.

A investigacdo sistematica dessa condicdo surge com Esquirol em 1818 e com Eduard
Séguin em 1846, caracterizando esse quadro como algo incuravel, atrelando a ele uma base
organica e um déficit cognitivo permanente e tomando esses fatores biolégicos como o0s
elementos de diferenciacdo entre os sujeitos com deficiéncia e as pessoas normais. Esses
critérios sofrem modificacbes a partir do fim do século XIX em funcéo das transformacdes
impostas ao sistema de producdo ocidental; nessa realidade a categorizacdo da deficiéncia
intelectual se expande, tornando-se mais flexivel e se dicotomizando em duas frentes, a
bioldgica e a socio-educacional. Nesse momento tem inicio um questionamento mais enfatico
das raizes dessa condicdo, contestando a sua origem organica e hereditaria que até entdo era
inabalavel, passando a considerar 0 contexto no qual a pessoa com deficiéncia se encontra

como um elemento relevante na defini¢do desse quadro.

Data da década de 1950 o surgimento dos primeiros manuais da entdo denominada
AAMR (Associacdo Americana de Retardo Mental) que, tomando como base uma concepgéo

socio-educativa de deficiéncia, passam a orientar as politicas pensadas para o publico formado
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pelas pessoas que se enquadravam na definicdo de anormalidade descrita nesses textos. Essas
publicacGes tomam a deficiéncia intelectual como algo curavel, passivel de ser modificado;
surgem entdo as categorias limitrofe, leve, moderada, severa e profunda dessa condicéo,
dando-se especial énfase ao emprego de testes psicométricos na sua definicdo. Em 1960 nota-
se uma modificacdo na forma como 0s sujeitos que apresentam essa condicdo Sao
categorizados no bojo de uma evolucdo metodoldgica do ensino oferecido a essas pessoas.
Nesse novo contexto a seriedade do seu quadro passa a ser definida em fungéo da perspectiva
do sistema educacional que divide os alunos com deficiéncia intelectual em educéveis,

treindveis, dependentes ou custodiais.

Mendes (1996) destaca que a nomenclatura “deficiéncia intelectual” ¢ um termo que
vem sendo manipulado ao longo do tempo, devendo ser compreendido como estando
destituido de uma relacdo direta com o mundo real, a medida que ndo pode ser definido a
partir de critérios socialmente estruturados, o que representa uma das dificuldades centrais
para a sua determinacdo. Para essa autora qualquer conceituacdo cientifica dessa condicdo
deve ser vista como circunstancial em funcdo das imprecisdes e lacunas que essa definicdo
ainda encerra, proprias da impossibilidade de unicidade dessa idéia em funcdo dos vérios

aspectos sociais e historicos envolvidos na sua conceituacao.

Anache (2008) ao discutir as dificuldades inerentes a definicdo da deficiéncia
intelectual assume que a confusdo conceitual presente na Educacdo Especial é uma
caracteristica que acompanha esse campo desde 0 seu nascimento. Essa autora polemiza a
forma como o diagnostico do aluno com deficiéncia intelectual é conduzido ao destacar que a
maioria dessas pessoas é categorizada como “deficiente intelectual leve” por ndo alcancgar os
objetivos escolares a elas definidos, sublinhando que parte consideravel desses individuos
provém da camada menos favorecida da populacdo e que, por essa razao, ndo se encontram
inseridos em um contexto rico de estimulos que propicie o seu desenvolvimento. Nessa
afirmacdo é destacado o papel central que a instituicdo escolar assume na sociedade moderna
quanto a delimitacdo da normalidade, enaltecendo a influéncia central que o contexto social
exerce na determinacdo dessa condicdo. Nessa realidade os fatores negativos e limitantes
inerentes a esse quadro de deficiéncia se sobrepdem as potencialidades apresentadas pelo
individuo aceito como deficiente, dando-se assim énfase a essa condi¢do, ndo ao sujeito, uma
das caracteristicas centrais do paradigma medico-terapéutico que parece orientar as propostas
de ensino e que historicamente norteou as dindmicas de atendimento voltadas para as

necessidades apresentadas por essas pessoas.
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Para Anache (2008) deve ser refutada qualquer proposta de avaliacdo que se valha de
mecanismos psicométricos para a definicdo de uma potencial condicdo de deficiéncia,
assumindo essa conceituacdo a partir de um enfoque pontual e marginalizando as
possibilidades de desenvolvimento apresentadas pelas pessoas que apresentam esse quadro, 0
que acaba por trazer dificuldades consideraveis para a estimulacdo fisica e cognitiva desses
sujeitos. Os alunos educéveis sdo aqueles que correspondem aos padrdes de normalidade
impostos com base em critérios bioldgicos, nesse sentido, qualquer individuo que se

diferencie desse modelo é colocado a margem dos processos educativos.

Sousa (2007) em sua dissertacdo de mestrado que buscou compreender como se
desenvolve a avaliacdo inicial do aluno com deficiéncia intelectual em uma perspectiva
inclusiva, sublinha a resisténcia que os professores envolvidos nesse processo apresentam em
relacdo ao termo “diagndstico”, o que, no seu entender, parece realcar uma espécie de
maldicdo que recaiu sobre essa iniciativa nos dias de hoje, desconsiderando que as lacunas
inerentes a essa pratica ndo se devem ao diagnostico em si, tendo suas raizes na forma como
essa ferramenta é empregada. Essa autora chama a atencéo para o risco de, na tentativa de nao
se incorporar préaticas avaliativas que tenham como meta classificar essas criangas, acabar por
desconsiderar as singularidades proprias aos sujeitos com deficiéncia intelectual, construindo
propostas de atendimento homogéneas que ndo sejam capazes de suprir as suas necessidades
especificas. Nesse sentido, se torna urgente que a préatica da avaliacdo seja colocada a servi¢o
da inclusdo escolar, buscando enaltecer as capacidades prdprias aos individuos envolvidos

Nesse processo.

A luta pela oferta de uma educacdo emancipadora a ser garantida a pessoa com
deficiéncia intelectual passa necessariamente pela superacdo das concepgdes ultrapassadas e
limitadoras dessa condicdo que pontuam as dificuldades proprias a esses sujeitos em
detrimento das suas potencialidades, rotulando-os como incapazes e improdutivos. Observa-se
que essa definicdo pontual de deficiéncia intelectual vem sofrendo modificacdes de acordo
com as mudancgas historicas e politicas vivenciadas pela sociedade. Nesse sentido, a
heterogeneidade de fatores inerentes a delimitagdo da deficiéncia intelectual contribui de
forma decisiva para a inexisténcia de diretrizes que procurem regular essa conceituagéo.
Veltrone; Mendes; Oliveira; Gil (2009) sublinham que a determinagéo dessa condigdo se
encontra diretamente relacionada as indefini¢cbes que parecem marcar a instituicdo da escola
brasileira que nunca se mostrou capaz de categorizar esse alunado. No entender dessas

autoras, popularmente esse publico é tomado como aquele que ndo atende aos parametros
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propostos pela escola comum, chamando a atencdo para o fato de que atualmente se assiste a
uma desrotulacdo das deficiéncias que é sustentada pelos documentos oficiais recentemente

aprovados.

A definicdo da deficiéncia intelectual tem como base os parametros inerentes aos
manuais publicados pela antiga AAMR, atual AAIDD (Associacdo Americana de Deficiéncia
Intelectual e de Desenvolvimento — em traducdo livre), adotados como os critérios centrais na
conceituacdo desse quadro. Na Gltima edicdo desse texto, 0 DSM IV (Manual Diagnoéstico e
Estatistico de Transtornos Mentais), a deficiéncia intelectual é aceita como sendo
caracterizada por um funcionamento intelectual significativamente abaixo da média,
acompanhado de limitagbes consideraveis no funcionamento adaptativo em pelos menos duas
das seguintes areas: comunicacdo, autocuidados, vida doméstica, habilidades sociais/
interpessoais, uso de recursos comunitarios, auto-suficiéncia, habilidades académicas,
trabalho, lazer, saude e seguranca. De acordo com 0s pressupostos contidos nesse documento,
essas dificuldades devem se manifestar antes dos 18 anos, sendo determinadas a partir do
emprego de instrumentos psicométricos que fundamentam a definicdo do quociente de
inteligéncia (QI) que orienta o trabalho a ser realizado com 0s sujeitos que apresentam
quadros de deficiéncia. Segundo essa conceituacdo, quatro niveis de gravidade do retardo
mental podem ser definidos, a saber: retardo mental leve (QI de 50-55 a 70), retardo mental
moderado (QI de 35-40 a 50-55), retardo mental severo (QI de 20-25 a 35-40) e retardo
mental profundo (QI abaixo de 20-25).

O conceito de deficiéncia intelectual cunhado pela AAIDD se ancora na definicdo
apresentada pela CID 10 (Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e Problemas
Relacionados a Saude - Décima Revisao) que admite esse quadro como estando inserido em
uma série de transtornos mentais que possuem em comum uma etiologia demonstravel que
leva a disfuncéo cerebral e que pode ser caracterizada como primaéria, quando afeta o cérebro
de maneira direta e seletiva, ou secundaria, quando compromete o cérebro apenas como um

dos multiplos 6rgéos ou sistemas organicos envolvidos.

Apesar da adocdo desses indicadores, a impossibilidade da elaboracdo de
generalizacBes no que se refere a categorizagdo da deficiéncia intelectual ainda se faz
presente, & medida que a definigdo dessa condi¢do depende diretamente do ambiente a partir
do qual ela é observada. Essa conclusdo advoga a inviabilidade da estruturacdo de um
conceito geral que abarque todas as particularidades inerentes a esse quadro, o que acaba por

impor dificuldades para a definicio do publico que apresenta essa condi¢do e,
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consequentemente, para a proposicao de atendimentos que objetivem acolher esses sujeitos. A
determinacéo clinica que se vale de critérios intelectuais ainda se mostra presente, sobretudo
nas instituicdes especializadas, apesar disso, o rotulo de “deficiente intelectual” parece ter
sido substituido na realidade brasileira, em consonancia com o que pode ser observado em
outros paises onde essa categorizagdo ja caiu em desuso a algum tempo, pelo termo “alunos
que apresentam necessidades educacionais especiais” (VELTRONE; MENDES; OLIVEIRA;
GIL, 2009).

Rodrigues (2001) sublinha que o conceito de necessidades educacionais especiais, ao
mesmo tempo em que pode ampliar as oportunidades de analise para os alunos com
deficiéncia, também, em funcdo da sua ambiguidade, é capaz de aumentar o contingente
atendido pela Educacdo Especial, j& que abarca um nimero expressivo de criangas com
historico de fracasso escolar. Esta ambiguidade contribui diretamente para a dificuldade de
distingdo entre casos de doencas mentais e situa¢es nas quais os alunos apresentam apenas
dificuldades de aprendizagem em decorréncia, muitas vezes, das préprias préaticas

pedagogicas as quais sdo submetidos.

A imprecisdo que envolve o conceito de deficiéncia intelectual destaca a visdo
multideterminista que rege esse quadro e que deve ser considerada na estruturacao de servicos
de apoio que acolham as singularidades inerentes a esse publico. Segundo os documentos
elaborados pelo Ministério da Educacdo por meio da SEESP, o nimero de criangcas com
deficiéncia intelectual aumentou consideravelmente com o advento do processo inclusivo,
passando a abarcar aqueles individuos que ndo demonstram bom aproveitamento escolar e
dificuldades de seguir as normas disciplinares da escola. De acordo com a Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, considera-se pessoa com
deficiéncia aquela que apresenta impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental ou
sensorial que, em interacdo com diversas barreiras, podem restringir a participacdo efetiva

desses sujeitos na escola e na sociedade (BRASIL, 2008).

Capelini (2001) constata, ao analisar o desempenho académico apresentado pelos
alunos com deficiéncia intelectual incluidos no ensino comum, que a maioria das criangas que
se encontram nessa condicdo sdo identificadas como deficientes intelectuais leves, o que, na
opinido dessa autora, coloca em cheque o seu diagndstico e a veracidade do movimento
inclusivo, uma vez que ela questiona se esses alunos ja ndo frequentavam a escola comum
antes mesmo de serem rotulados como deficientes. O grupo de alunos que encerra esse quadro

é notoriamente formado por sujeitos provenientes de meios socioculturais pouco estimulantes,
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sendo definidos como deficientes intelectuais a partir do nivel de comprometimento que
apresentam com base na aplicacdo de testes psicométricos fundamentados em uma visdo
organica de inteligéncia, cujos resultados enfatizam os deficits em detrimento das suas
potencialidades. Essa interpretacdo organicista de deficiéncia fragmenta o sujeito, valorizando
apenas um dos aspectos envolvidos no seu desenvolvimento, o biolégico, em prejuizo do

historico, social e cultural que acabam sendo desconsiderados.

Anache (2005) chama a atencdo para a necessidade de compreender a pessoa com
deficiéncia intelectual a partir de um processo dialético onde todos os fatores envolvidos na
sua edificacdo devem ser considerados. A partir dessa interpretacdo, o diagndstico passa a ser
compreendido como uma importante ferramenta na luta para que sejam elaboradas iniciativas
pedagogicas que atendam as necessidades peculiares desses individuos, superando praticas
diagndsticas pautadas na psicometria e em uma visao fragmentada de sujeito. Os instrumentos
diagnosticos ndo podem se limitar a afericdo de padrdes comportamentais observaveis com
base em uma idéia comum de normalidade, devendo compreender as singularidades inerentes
a cada individuo de modo a superar qualquer leitura determinista de deficiéncia que se oriente
pelo emprego de iniciativas diagnosticas que desconsideram os fatores sociais proprios a

formacdo humana, compreendendo as pessoas somente a partir das suas funcées elementares.

Pletsch (2010) afirma que, apesar das discussfes atuais que cercam o conceito de
deficiéncia intelectual, esse quadro continua a ser definido a partir da categorizacdo cunhada
pela AAIDD que se baseia em uma visdo multidimensional de deficiéncia, apesar de
permanecer focada no sujeito e nas suas limitacdes, marginalizando a relevancia assumida

pelos fatores sociais na determinacao da deficiéncia intelectual.

Ao longo desse topico buscou-se sublinhar as idiossincrasias que caracterizam a
conceituacdo da deficiéncia e, sobretudo, a defini¢do da deficiéncia intelectual, destacando as
consequéncias que essa imprecisdo possui no que concerne a estruturacdo de propostas de
atendimento que procurem suprir as demandas trazidas por esse publico. Em um contexto no
qual a defesa do processo inclusivo é alcada como um dos principais motes das iniciativas
educacionais contemporaneas essa questdo assume ainda mais relevancia, haja vista que a
proposta de um ensino de qualidade e do oferecimento das dindmicas de apoio que se
mostrem capazes de suprir as caréncias impostas pelas pessoas com deficiéncia, garantindo a

plena inclusdo escolar e social desses sujeitos, passa pela conceituacdo clara dessa condicao.
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1.2.2 O que dizem os documentos oficiais sobre o desenvolvimento e a aprendizagem dos

alunos com deficiéncia intelectual incluidos no ensino comum

O carater desafiador inerente a inclusédo escolar no ensino comum do aluno com
deficiéncia intelectual € um dos principais aspectos indicados nos documentos oficiais que se
dedicam a apontar 0s marcos centrais sobre 0s quais esse processo deve se estruturar,
assinalando que esse publico provoca a escola regular no seu objetivo de ensinar, de construir
0 conhecimento, a medida que possui outra forma de lidar com o saber diferente daquele
preconizado por essa instituicdo. O modelo meritocratico, competitivo e homogeneizador que
rege as praticas educacionais é apresentado como uma das principais barreiras que dificultam
a escolarizacdo dessas criangas, limitando o trabalho docente e levando esses professores a
encaminharem seus alunos para servicos especializados que supostamente saibam como
ensinad-los. A superacdo desse padrédo envolve o gquestionamento de iniciativas pedagogicas
discriminatorias, o que demanda uma nova estruturagcdo do processo de ensino-aprendizagem
de forma a incluir as criancas de modo a torna-las parte desse movimento, dando sentido a
esse processo (BRASIL, 2007).

A escolarizacdo do aluno com deficiéncia intelectual deve se sobrepor a qualquer
proposta de ensino que parta do concreto, se afastando de iniciativas educativas que se
ancorem na repeticdo alienante que recusa 0 acesso da pessoa com deficiéncia ao plano
abstrato e simbdlico da compreensédo, negando a sua capacidade de estabelecer uma interacéo
simbolica com o meio, uma vez que as dificuldades apresentadas por essa populacdo se
diferem dos problemas inerentes aos outros quadros de deficiéncia, incidindo sobre barreiras
intrinsecas a forma de lidar com o conhecimento de maneira geral, o que se reflete
diretamente na construcao dos saberes escolares. O processo de ensino-aprendizagem deve se
basear em intervencdes pedagdgicas que busquem apoiar passo a passo 0 aluno no
desenvolvimento das atividades, ou ainda, estimula-lo no sentido de despertar seu interesse
quando essa crianca se mostrar desinteressada, respeitando as possibilidades motoras,
cognitivas e afetivas por ela demonstradas. A organizacdo dos exercicios a serem propostos
deve partir das respostas fornecidas pelos alunos, ndo tomando como norte julgamentos pré-

estabelecidos que determinem as potencialidades apresentadas por esses individuos.

A relevéancia que as concepcbes que o0s professores apresentam em relagédo a
deficiéncia intelectual ndo é esquecida pelos textos oficiais que indicam que essa
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compreensdo deve ser assumida como um importante instrumento de mediacdo na relacéo que
se estabelece entre esses sujeitos. A maneira como o educador orienta a sua pratica, se parte
das reais dificuldades apresentadas pelas criangas ou se toma como base idéias pré-concebidas
sobre o desenvolvimento e a aprendizagem desse aluno, é determinante para o grau e para a

modalidade de mediacao que se estabelece entre esse profissional e a crianga com deficiéncia.

Os papéis a serem assumidos pela escola comum e pela Educacdo Especial na
dindmica inclusiva também ndo sdo secundarizados pelas iniciativas governamentais,
atribuindo-se a primeira o compromisso de introduzir o aluno no mundo social, cultural e
cientifico, independentemente das singularidades que ele possa apresentar (BRASIL, 2006). A
Educacdo Especial cabe a funcdo de complementar a escolarizacdo regular por meio do
oferecimento de servicos de apoio que sejam capazes de facilitar a inclusdo escolar dos alunos
com deficiéncia, acolhendo as demandas trazidas por essa populacdo. Nessa realidade sdo
valorizadas as propostas de ensino que realcem a relevancia das experiéncias vivenciadas
pelos alunos envolvidos nessas dinamicas, se opondo assim a uma pedagogia que se baseia
essencialmente em exercicios repetitivos e questionando a possibilidade desse tipo de

iniciativa viabilizar a qualquer crianga uma interagdo simbdlica com o meio.

A pratica escolar inclusiva provoca necessariamente a cooperacdo entre todos 0S
alunos e o reconhecimento de que ensinar uma turma corresponde a trabalhar com um grande
grupo crivado por diferencas e com todas as possibilidades de subdividi-lo. Nesse contexto, a
avaliacdo desses sujeitos assume uma nova dimensdo, incidindo sobre o ponto de chegada
apresentado individualmente pelas criancas nas areas do conhecimento em compara¢do com o
seu ponto inicial, se detendo sobre o processo percorrido pelo aluno durante essa dinamica e
tomando esse movimento como o principal critério de avaliagdo que se sobrepde aos
resultados alcancados pela crianga. A avaliacdo pedagdgica é entendida como um processo
dindmico que leva em consideracdo tanto o conhecimento prévio e o nivel atual de
desenvolvimento do sujeito, quanto as possibilidades de aprendizagem futuras, estando
relacionada a uma mudanca cultural e estrutural da escola onde o modelo de aluno ideal que
rege as suas dindmicas é superado em prol do respeito as diferencas individuais, permitindo a
estruturagdo de um ambiente onde a estimulag&o fisica e cognitiva seja assegurada a todas as

pessoas.

No que concerne as orientacdes oficiais que se ocupam em indicar as diretrizes sobre

as quais a formacao docente para a Educacao Especial deve incidir, destaca-se a jungéo teoria
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e pratica que norteia essa dinamica, assumindo que as experiéncias obtidas por esses
educadores em instituicfes de ensino ou em outras atividades devem ser compreendidas como
um aspecto que podera trazer contribuicdes relevantes para a pratica pedagogica do professor.
E indicada a importancia de que os sistemas de ensino promovam a valorizagdo do
profissional da educagdo, assegurando-lhe aperfeicoamento continuado, inclusive com
licenciamento periodico remunerado para esse fim, piso salarial, progressdo profissional
baseada na titulacdo ou habilitacdo e na avaliacdo de desempenho e periodo reservado aos
estudos e planejamento incluido na carga de trabalho (BRASIL, 2001).

O docente que deve atuar na Educacdo Especial, de modo especial, nas Salas de
Recursos Multifuncionais, precisa se configurar como um professor especialista, 0 que é
destacado pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva
ao ressaltar que o Atendimento Educacional Especializado serd empreendido mediante a
atuacdo direta de profissionais que sejam versados em LIBRAS, em lingua portuguesa na
modalidade escrita como segunda lingua e em Braille, devendo apresentar, além desse rol de
habilidades, conhecimentos sobre orientacdo e mobilidade, atividades de vida auténoma,
comunicacgédo alternativa, desenvolvimento dos processos mentais superiores, programas de
enriquecimento curricular, adequacdo e producdo de materiais didaticos e pedagdgicos,

tecnologia assistiva, entre outros (BRASIL, 2008).

A verdadeira inclusdo escolar da crianga com deficiéncia ndo pode ocorrer tomando
como base apenas uma legislacdo que se propde inclusiva, demandando uma profunda
mudanca social que aceite que essa dindmica nunca poderd acontecer somente a partir da
elaboracdo de marcos legais. Essa transformacéo implica no reconhecimento de que a garantia
de direitos demanda o exercicio continuo e gradual, apontando a distancia existente entre a
redacdo desses principios e a sua incorporagdo social, uma vez que a juncdo desses aspectos
representa um processo politico extremamente complexo que exige uma lenta, porém
persistente, reorganizacdo social que deve culminar com a real inclusdo do sujeito com
deficiéncia no meio ao qual pertence, convivendo com a oportunidade ininterrupta de

enriquecimento cultural.

1.2.3 O que dizem as pesquisas sobre o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos

com deficiéncia intelectual incluidos no ensino comum
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Em sintonia com os documentos oficiais que enaltecem constantemente a necessidade
de que seja realizado um numero cada vez maior de estudos que se dediquem a analisar as
particularidades inerentes ao processo inclusivo do aluno com deficiéncia, buscando indicar
as possiveis lacunas presentes nos servicos de apoio estruturados para facilitar esse processo,
Bueno (2006) em uma pesquisa que tomou como base as investigacfes empreendidas entre 0s
anos de 1981 e 2001 na area educacional, destaca que entre a porcentagem de trabalhos
observados, apenas 4,8% desse montante se relacionou de alguma maneira com o campo da
Educacdo Especial. Dentre esse percentual, a representacdo da quantidade de analises que se
debrucaram sobre os aspectos envolvidos na aprendizagem dos alunos em situacdo de
inclusdo € irrisorio (12,6%), o que, no entender desse autor, indica uma compreensdo de
deficiéncia que contribui para o entendimento dessa condi¢cdo como sendo uma barreira que

praticamente inviabiliza o desenvolvimento cognitivo dos sujeitos que encerram esse quadro.

Ferreira; Mendes; Nunes (2002) afirmam que a deficiéncia intelectual se destaca como
o0 principal eixo de estudo das investigacdes recentemente realizadas no campo da Educacgéo
Especial, sequida da deficiéncia auditiva, da deficiéncia fisica, do autismo, da deficiéncia
visual e da superdotacdo, respectivamente. O acompanhamento desse publico se legitima em
funcdo da relevancia em se estruturar propostas de servigos especializados que melhor
atendam as necessidades desses sujeitos, aperfeicoando-se assim 0s instrumentos de
diagnostico e de avaliacdo que acabam por determinar se essas pessoas devem ou nao ser
encaminhadas para modalidades de apoio, possibilitando também uma formacdo de melhor
qualidade para os profissionais diretamente envolvidos nesse processo. De acordo com o
estudo realizado por esses autores, a grande maioria dos trabalhos que tomam como alvo
individuos com deficiéncia intelectual analisa o encaminhamento desses alunos da escola
comum para servicos especializados, objetivando avaliar os mecanismos de ingresso nesses
atendimentos, bem como as consequéncias desse processo para esses sujeitos. Em
contrapartida, nota-se uma diminui¢do na porcentagem de pesquisas que propde mecanismos
para o diagnostico da deficiéncia intelectual com vista a identificar essa condicéo,

encaminhando as pessoas gque apresentam esse quadro para atendimentos especiais.

Se por um lado a determinag&o legal da matricula possibilitou o ingresso do aluno com
deficiéncia intelectual na escola comum, por outro, parece ndo existir nenhum processo de

avaliacdo e acompanhamento desse sujeito que se certifique de que essa dindmica esteja, de
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fato, permitindo a insercdo cultural e social desse individuo. Segundo Siqueira (2008) os
fatores envolvidos na inclusdo escolar da crianga com deficiéncia intelectual adquirem ainda
mais importancia em funcgdo das particularidades préprias a esse publico, caracteristicas que
acabam por expor essas pessoas as controversas observadas nesse movimento em funcgéo da
escola apresentar um compromisso assumido com a aprendizagem académica. As dificuldades
advindas dessa realidade acabam por influenciar diretamente o desenvolvimento cognitivo da
crianga com deficiéncia intelectual em funcdo da intima relacdo que se estabelece entre a
aprendizagem e a estimulacao fisica e psiquica, 0 que ressalta a urgéncia de que seja garantido
a todos os sujeitos, independentemente das singularidades que apresentam, 0 acesso a uma

educacdo de qualidade.

A concepcdo limitante de deficiéncia acaba sendo subjetivada pelos profissionais
inseridos diretamente no processo de incluséo escolar, de modo especial, pelos professores,
acarretando em uma forma de segregacdo indireta onde é negada ao aluno que apresenta esse
quadro a possibilidade de participar ativamente das atividades propostas na sala de aula na
qual se encontra inserido. No entender de Siqueira (2008) o movimento inclusivo, ao invés de
promover o desenvolvimento da crianga inserida nessa dindmica, vem exercendo o papel
contrério, reiterando as incapacidades de aprendizagem apresentadas por esses individuos, ao
mesmo tempo em que impossibilita que o baixo desempenho escolar demonstrado por eles

seja escondido através do encaminhamento desse publico para atendimentos especializados.

Ao enaltecer as préaticas pedagogicas empreendidas no contexto do ensino comum que
passa a ser frequentado pelo aluno com deficiéncia intelectual, Mendes (2008) observa que 0
docente ndo se preocupa em tornar o contetdo significativo para a crianga, 0 que contribui
para que esse conhecimento se torne vazio de sentido, passando a nao possuir utilidade
alguma fora do contexto onde ele foi produzido, se afastando tanto do saber tedrico-classico,
guanto do pratico utilitarista. A partir desse processo configura-se uma realidade de abandono
do trabalho com o conhecimento, a medida que ele se mostra incapaz de auxiliar na
construcdo de uma concepcéo critica de mundo. Mendes (2008) sublinha também que essa
relacdo distanciada com o conteldo académico acaba por minar a funcdo docente ja que 0s
saberes selecionados pelos professores como relevantes acabam sendo destituidos de sentido,
em contrapartida, atribui-se a escola uma funcao tutelar que, a priori, ndo seria de sua al¢ada,
relegando o seu papel de transmissora do conhecimento socialmente relevante para segundo

plano.
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Todas as diferencas apresentadas pelos individuos durante o processo de ensino-
aprendizagem devem ser consideradas tendo em vista 0s aspectos proprios a escolarizagéo,
uma vez que a compreensdo dessa dindmica passa pelo entendimento da relacdo que a
instituicdo escolar estabelece com o conhecimento. O trabalho com contetdos se da de forma
hierarquizada e inflexivel, o que torna as dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos
sujeitos ainda mais aparentes, posto que esse movimento se orienta segundo uma concepgao
homogénea de aluno que desconsidera as singularidades apresentadas por essas criangas
(MENDES, 2008). Como a organizagdo da aula é sempre pautada no coletivo, as
discrepancias se constituem em fatores dificultadores dessa dinamica, exigindo do professor
um atendimento individualizado que se opde as praticas docentes que se norteiam por um
modelo fixo e ideal de aluno que taxa de incapaz qualquer individuo que se distancie desta
norma. Nesse contexto, de acordo com Mendes (2008), a diferenca é concebida como uma
barreira para 0 processo de ensino, o que leva a marginalizacdo dos sujeitos que se opde ao
modelo de comportamento arbitrariamente configurado pelo contexto escolar, autorizando os
professores a ndo investirem nessas crian¢as e tomando as dificuldades que elas apresentam

como barreiras intransponiveis que inviabilizam o sucesso escolar desses individuos.

Ao empreender uma comparagdo entre as expectativas tracadas pelos professores
regentes de salas comuns e as perspectivas apresentadas pelos pais das criangas em situacao
de inclusdo quanto aos resultados desse processo, Cintra; Rodrigues; Ciasca (2009) afirmam
existir uma discrepéancia muito clara entre essas duas visdes. De acordo com essas autoras, 0S
responsaveis atribuem um peso maior aos aspectos pedagogicos inerentes a0 movimento
inclusivo do que os docentes responsaveis pelo contexto de ensino comum, uma vez que a
implementacdo de iniciativas educacionais que visem facilitar o processo de ensino-
aprendizagem dos sujeitos com deficiéncia é secundarizada por esses professores, dando lugar
a afetividade, o que encontra respaldo no despreparo apresentado por esses profissionais para
fazer frente as novas demandas impostas pela dindmica inclusiva e para as quais eles nédo

foram formados.

O atendimento ao aluno com deficiéncia que agora se vé inserido na educagdo comum
demanda a oferta de propostas de formacdo que preparem toda a comunidade escolar para
acolher as singularidades proprias a esse publico, buscando avalizar a essa populagédo, que
passa a constituir parte significativa do sistema de ensino, oportunidades para que seja

garantido tanto o seu desenvolvimento social e afetivo, quanto a sua estimulagdo cognitiva e
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pedagdgica. O professor deve assumir papel central para o bom andamento dessa dinamica,
dai a necessidade urgente de que haja um investimento macico na formacdo desse
profissional, atentando, a0 mesmo tempo, para que ndo seja condicionada somente a ele a

eficacia do processo inclusivo.

Facci (2004) empreende uma critica severa as modalidades de formacdo voltadas
para a capacitacdo de professores em nivel inicial ou em servico, ao indicar que circula entre
os educadores a idéia de que a formacdo profissional especifica para o exercicio da docéncia
deve ser suplantada por uma relagdo proxima com os alunos onde as habilidades pedagogicas
sdo marginalizadas em detrimento a uma concepgéo caridosa de docéncia onde os professores
sdo mais valorizados pelo aspecto afetivo que estrutura a sua relagdo com as criancas, do que
pela sua possibilidade de ensinar, 0 que, segundo essa autora, contribui decisivamente para o
esvaziamento da funcdo docente. Esse reordenamento do papel a ser exercido pelo professor
acarreta um “mal-estar” que se sustenta tanto por fatores de primeira ordem relacionados ao
espaco intra-escolar e que geram tensdes associadas a sentimentos negativos, quanto por
aspectos secundarios que agem indiretamente sobre a pratica docente, promovendo uma

diminuicdo do esforco e da motivacdo desse educador.

Trazendo a baila os principios que orientam a formacdo de professores para a
Educacgédo Especial, de modo a focalizar a organizagdo curricular oferecida nesses cursos,
Michels (2005) enaltece que essas propostas ndo podem ser compreendidas como alheias a
influéncia de determinada concepc¢do de deficiéncia e de pratica educativa relativa aos alunos
que apresentam quadros de deficiéncia. No entender dessa autora, o0 modelo médico-
psicologico é aceito como o marco orientador dessa modalidade de formacdo, & medida que os
profissionais da Educacéo Especial parecem ter a sua conduta moldada segundo esse principio
que exerce influéncia direta sobre todos os fatores proprios a area educacional. A adogé&o,
mesmo que indireta, desse modelo como norteador dos cursos que formam professores para a
area da Educacdo Especial acaba por dificultar a estruturacdo de praticas pedagogicas que
permitam a evolugdo fisica e intelectual dos alunos com deficiéncia, retirando da esfera
educacional a compreensdo dessa condicdo e responsabilizando a crianca pelo possivel

fracasso que podera apresentar.

A relevancia que o discurso professoral assume na definicdo das potencialidades de
aprendizagem e de, consequentemente, desenvolvimento cognitivo do aluno com deficiéncia é

ressaltada por Santos (2008), ja que, segundo essa autora, a escola acaba decidindo de forma
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arbitraria a vida escolar dos seus alunos, sobretudo os que apresentam quadros de deficiéncia.
No caso do sujeito com deficiéncia intelectual, a exclusdo escolar ndo se orienta pela sua
origem social, mas, sim pela condi¢do de incapacidade vinculada a imagem da pessoa com
deficiéncia, o que contribui para que as suas chances de progressdo escolar sejam cada vez

mais limitadas.

Apesar dos avancos alcancados pelo processo de inclusdo escolar, as criangas com
deficiéncia intelectual ainda se deparam com situacGes que dificultam a superagédo dos deficits
cognitivos que apresentam. Essa realidade traz a necessidade de que sejam pensadas praticas
pedagogicas inovadoras, flexiveis, que sejam capazes de suprir as particularidades
ocasionadas por esse publico, reafirmando assim o papel social da escola que deve ser o de
garantir a insercdo cultural de todos os sujeitos, independentemente das suas singularidades.
Dainéz (2009) ressalta que o sistema educacional dificulta a real inser¢do da criangca com
deficiéncia na pratica escolar ao se pautar por uma inflexdo normativa que desconsidera as
peculiaridades de cada contexto, impossibilitando a implementacdo de um movimento
inclusivo que garanta o pleno desenvolvimento fisico e cognitivo de todos os alunos. A
estruturacdo da dinamica de inclusé@o escolar passa pela discussao e reorganizacdo de todo o
sistema de ensino, uma vez que, até 0 momento, pode-se observar uma inclusdo apenas fisica
dos alunos com deficiéncia, inviabilizando por parte desses individuos a apropriacdo de bens
culturais (DAINEZ, 2009).

Cabe a escola a responsabilidade social de garantir ao aluno o seu aprendizado e o seu
desenvolvimento, todavia, 0 que caracteriza a forma como o processo de inclusdo escolar da
crianga com deficiéncia intelectual vem se estabelecendo é a realidade de descaso em relagéo
a estruturacdo de vias alternativas de aprendizagem que deveriam ocupar papel central nessa
dindmica, ja que, ao menos legalmente, é garantido ao sujeito com deficiéncia inserido na
educacdo comum a oferta de um ensino diferenciado que atenda as peculiaridades desse
aluno. Nota-se na sala de aula a reafirmacdo constante das dificuldades apresentadas pelas
criancas com deficiéncia intelectual por parte de seus pares e, mesmo que indiretamente, pelo
docente responsavel por esse contexto de ensino, o que pode ser observado claramente através
da forma como os alunos ditos “normais” interagem com o Sujeito em situagdo de incluséo.
Essa constatacdo contribui para a reafirmacdo do despreparo que a instituicdo escolar
apresenta no que se refere ao oferecimento das condigdes imprescindiveis para que seja

possibilitado as criangas com deficiéncia o real acesso aos bens culturais, a medida que a
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aprendizagem depende da oferta de caminhos que permitam a superacdo por parte das pessoas
que apresentam um quadro de deficiéncia das dificuldades proprias a essa condigédo
(DAINEZ, 2009).

Em uma escola para todos é necessario garantir 0 acesso a educacao e a apropriacao da
cultura, do produto social e da atividade social humana para qualquer aluno inserido nesse
contexto. A construcdo dessa realidade passa pelo enfrentamento de uma proposta inclusiva
que se pauta por uma oferta de ensino que desconsidera os sujeitos, inviabilizando o acesso
aos bens culturais da humanidade, uma vez que qualquer alternativa de inclusdo que se
cologue contréria a essa insercdo cultural ndo pode ser compreendida como de fato inclusiva,
haja vista que inviabiliza que o papel de formador cultural e de difusor do conhecimento seja

assimilado pelos atores envolvidos nesse movimento.

A manutencdo de uma proposta de inclusdo escolar que seja de fato emancipadora
depende diretamente da oferta de servicos de atendimento especializados que se mostrem
capazes de suprir as demandas trazidas pelos alunos envolvidos nesse processo. Capelini
(2001) ressalta a discrepancia existente entre o que se encontra advogado nos documentos
oficiais que tratam sobre o oferecimento dessas modalidades de apoio e o que, de fato, é
colocado em préatica na realidade educacional, uma vez que a garantia legislativa desses
servigos ndo parece estar subsidiando a oferta dessas propostas de atendimento. Para essa
autora, em alguns momentos as praticas implementadas com vista a facilitar a inclusao escolar
dos alunos com deficiéncia acabam contribuindo muito mais com a exclusdo desses sujeitos
do que com a insercdo cultural e social dessas criancas, a medida que a dinamica inclusiva
deve procurar respeitar as singularidades apresentadas pelos individuos, o que nem sempre €
considerado pelas iniciativas levadas a cabo nesse processo. Um sistema educacional
inclusivo é o resultado direto de um processo de enfrentamento politico, social, econémico,
historico e pedagdgico, representando um ideéario a ser constantemente perseguido na luta por

uma sociedade mais justa e equitativa.

A mera inser¢do de alunos com deficiéncia intelectual em salas de aula comuns néo
garante a inclusdo social e escolar futura. A oferta desses aspectos deve ser viabilizada por
meio do oferecimento de atendimentos especializados que sejam capazes de acolher as
demandas impostas por esse publico, permitindo a aprendizagem académica desses
individuos. Capelini (2001) destaca o baixo rendimento escolar apresentado pelos alunos que

se encontram inseridos no ensino comum e aponta a ineficacia do processo de ensino-
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aprendizagem ao afirmar que esse baixo rendimento se relaciona diretamente com as
limitacGes impostas a essas criangas pelo sistema de ensino, refutando a idéia corrente de que
a inclusdo desse alunato deve ser mais voltada para a sua socializacdo em detrimento ao

trabalho com conteudos cientificos.

No que concerne a inclusdo do sujeito com deficiéncia intelectual, a forma como essa
dindmica se processa se relaciona diametralmente com a concepg¢éo corrente dessa condicao.
A luta por uma educacdo emancipadora a ser garantida para a crianca com deficiéncia
intelectual passa pela superacdo de defini¢cdes ultrapassadas desse quadro que pontuam as
dificuldades inerentes a essa condi¢do em detrimento das potencialidades cognitivas préprias
a esses individuos, rotulando-os como incapazes e improdutivos. A proposta inclusiva impde
a necessidade de que seja retirada a centralidade no déficit de forma a combater a idéia de que
as condi¢des organicas apresentadas pelas pessoas sdo 0s Unicos aspectos que definem as suas
possibilidades de desenvolvimento. Chinalia (2006) ressalta a urgéncia de que seja realizada
uma transformacao no contexto escolar que busque compreender o ser humano em toda a sua
plenitude, aceitando a complexidade propria a sua estrutura e compreendendo que 0 seu
desenvolvimento ndo se orienta apenas por fatores bioldgicos, sendo também determinado por
elementos sociais e culturais. Essa reorganizacdo possibilitara a superagdo de uma visdo
reducionista e limitada de desenvolvimento e de aprendizagem que ignora a indissociacao
existente entre esses dois processos, assumindo essa dindmica como estando inserida em meio

a condicdes socio-culturais especificas.

Os educadores envolvidos com a inclusdo escolar das criancas com deficiéncia
intelectual devem compreender as peculiaridades inerentes a esse quadro que demandam
novas praticas de ensino, mas que nao devem ser concebidas como barreiras intransponiveis
para 0 processo de ensino-aprendizagem. Essa compreensdo € de vital importancia, uma vez
gue sera através dela que esse profissional podera estruturar iniciativas que, mesmo ndo se
diferindo das atividades propostas para os demais alunos, possam atender as particularidades
da crianga com deficiéncia intelectual. As propostas de ensino ndo devem se nortear por uma
Visdo que concebe esses sujeitos como incapazes de subjetivarem conhecimentos complexos,
ou de se comportarem dentro dos parametros de normalidade socialmente estruturados, se
dedicando a oferta de iniciativas que consigam desenvolver o pensamento abstrato desses

individuos com base nas condigdes a serem ofertadas pela instituicdo escolar.
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Veltrone (2008) ao realizar um estudo a respeito da inclusdo escolar do aluno com
deficiéncia intelectual, afirma que a educacdo em salas comuns desses individuos deve ser
vista como um instrumento que objetiva promover a aprendizagem e o desenvolvimento
dessas criangas, ndo se norteando apenas pela socializagdo e pelo florescimento de
sentimentos nobres como o respeito a diversidade. Para essa autora a defesa de um modelo
social democréatico, voltado para uma participagdo justa de todos os cidaddos,
independentemente das suas particularidades, acaba contribuindo para a promocdo de
iniciativas que colaboram com o bem-estar de todos os membros da sociedade, j& que a justica
social s6 vai existir de fato quando houver o reconhecimento da diversidade social, cultural e
biolégico prépria a condicdo humana. O processo inclusivo, a0 mesmo tempo em que
compreende as diferencas individuais como sendo algo essencialmente normal, também avalia
que a realidade social e a dindmica que rege esse contexto acabam por contribuir para que
essa diferenca seja negativamente valorizada, o que impde a necessidade de que o sistema de

ensino seja reformulado de modo a fornecer uma educacédo de qualidade para todos.

Reconhecer que os sujeitos sdo politicamente iguais ndo implica na oferta de um
mesmo atendimento para todos, mas sim na organizacdo de servi¢cos de apoio que consigam
atender, satisfatoriamente, a diversidade que caracteriza a espécie humana. A implantagédo de
praticas inclusivas bem sucedidas passa pela operacionalizacdo de novas situacfes de ensino-
aprendizagem que envolvam a diferenciacdo do ensino, a flexibilizacdo metodoldgica,
adaptacdes curriculares e o trabalho cooperativo, possibilitando assim que o fracasso escolar
apresentado pelos alunos ndo seja unicamente imputado a eles, sendo compreendido como
consequéncia das muitas variaveis que exercem influéncia sobre a realidade escolar
(RODRIGUES, 2001).

A inclusdo escolar da crianga com deficiéncia intelectual impde novos
direcionamentos ao processo educativo que agora deve se voltar para uma aprendizagem
conjunta que supere as diferencas e que néo se limite a oferta de adaptacdes curriculares que
se orientam pela simplificacdo de conteddos e pela minimizacdo dos metodos de ensino. O
trabalho pedagdgico com esse alunato, além de permitir a superacdo das barreiras que
acentuam as suas diferencas, deve garantir a compreenséo da realidade na qual esse individuo
se encontra, propiciando a expressao das suas necessidades e estimulando as formas de
comunicacdo e o dominio da cultura, elementos indispensaveis para a sua inser¢cdo no meio

social. A discussdo da escolarizacdo a ser afiancada ao aluno com deficiéncia intelectual
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demanda a implantacdo de projetos pedagogicos que contemplem uma educagdo para a
cidadania, trazendo a baila o papel que a escola deve assumir enquanto instituicdo social que
deve se esforcar para que todos os alunos, independentemente do quadro que apresentam,
sejam integrados na sociedade.

O ensino oferecido ao aluno com deficiéncia intelectual tem se pautado pelo
treinamento individual, ignorando a dimens&o cultural e social inerente a condicdo humana e
reduzindo a complexidade educacional a uma dimensdo meramente técnica de treino de
habilidades. Segundo Rodrigues (2001), a sala de aula comum né&o tem se mostrado um lugar
favoréavel para que as criangas com deficiéncia tenham as suas dificuldades minimizadas, a
medida que, no seu entender, a patologizacdo do processo de ensino-aprendizagem vem
relacionando o fracasso escolar a qualquer doenca que possa ser apresentada pelo aluno,
deslocando uma discussao que é eminentemente politica e pedagdgica. Via de regra, o ensino
oferecido ao sujeito que apresenta um quadro de deficiéncia € marcado pela condicdo estatica
e pelo reducionismo, se opondo a uma idéia de ensino-aprendizagem que compreende esse
movimento como um aspecto que estabelece uma relacdo dialética com a dinamica de
desenvolvimento e que deve ser dirigido por um modelo educacional orientado que se baseie
na interacdo com 0s outros sujeitos e com o meio no qual essa dindmica se processa, 0 que
torna preemente a necessidade de que a escola seja transformada em um espaco plural de
dialogos, onde os atores envolvidos no movimento de inclusdo possam atuar no sentido de

elaborarem uma cultura escolar inclusiva.

A urgéncia de que as praticas escolares levadas a cabo com os alunos com deficiéncia
intelectual sejam revisitadas se torna clara ao se observar que essas dindmicas se pautam por
uma proposta de ensino que se orienta pela reproducdo de um padréo didatico que enfatiza
atividades do tipo “observar e fazer” e que reforcam praticas infantilizadoras que acabam por
inviabilizar a oferta de exercicios que sejam capazes de propiciar para esses sujeitos 0
pensamento e a experiéncia de novas realidades. Essa reformulagdo se encontra condicionada
a uma postura positiva dos atores envolvidos no processo inclusivo, sobremaneira dos
professores, com relagdo a esse movimento, uma vez que a adogdo dessa visdo afirmativa é
condicdo central para que essa dindmica alcance os resultados esperados, tomando como base
a formulacdo de propostas pedagdgicas libertadoras que ndo se limitem a praticas pontuais e

pragmaticas, possibilitando a insercéo cultural e social dos alunos inseridos nesse processo.
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Pletsch (2010) aponta a auséncia de clareza na definicdo do que deve ser aceito como
“educagdo inclusiva” ao destacar que esse movimento ¢ atualmente compreendido como um
processo, ndo como uma situacao, onde a escola deve fornecer as condi¢gdes necessarias para
que 0 acesso e a permanéncia de todos os alunos se torne possivel e onde os mecanismos de
discriminacdo séo substituidos por procedimentos de identificacdo e de remocéo das barreiras
para a aprendizagem. Essa mesma autora conclui que, apesar do discurso pro-incluséo, as
instituicdes escolares enfrentam inumeras barreiras que acabam por dificultar a estruturacdo
de préticas inclusivas, de modo especial, quando se trata das singularidades inerentes ao
processo de ensino-aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual. Essa realidade se
encontra relacionada a um contexto onde muito se discute sobre o conceito de “educacao
inclusiva”, mas pouco se debate a respeito de como ele se traduz na escola, o que ressalta a
necessidade de que seja tracado um paralelo entre a organizagao escolar e as pressdes sociais

e econdmicas que moldam a sociedade brasileira.

O movimento inclusivo precisa ser compreendido como um processo amplo onde é
garantida a escola a estrutura necessaria para promover condi¢des democraticas de ensino que
atendam tanto as urgéncias impostas pelas criancas com deficiéncia, quanto as necessidades
trazidas pelos demais alunos, permitindo que essa instituicdo seja capaz de possibilitar o
desenvolvimento social e académico desses sujeitos. A estruturacdo dessa realidade demanda
gue a dindmica inclusiva deixe de ser aceita como uma responsabilidade da Educacéo
Especial e passe a ser assumida como um processo que exige a reorganizagao do sistema
educacional como um todo, superando a auséncia de consenso a respeito do lugar onde o
aluno com deficiéncia deve ser escolarizado e sobre quem deve se responsabilizar por essa
educacdo, levando em consideracdo tanto os multiplos aspectos pertencentes a vida dos

alunos, quanto as particularidades prdprias ao quadro de deficiéncia que demonstram possulir.

Pletsch (2010) aponta, ao analisar as praticas pedagogicas realizadas pelos professores
com os seus alunos com deficiéncia intelectual, que a incapacidade desses docentes em suprir
as demandas trazidas por essas criangas e a auséncia de adaptacdes nas atividades propostas
caracteriza as iniciativas elaboradas por esses educadores. Nota-se uma supervalorizagdo das
habilidades cognitivas, o que se relaciona com a baixa expectativa de desenvolvimento
cognitivo depositada sobre esses alunos, se refletindo diretamente na oferta limitada de
interacdes pedagogicas. Essa “cultura da incapacidade”, historicamente determinada,

permanece interferindo na organizagdo e na selecdo das atividades e dos contedos escolares



58

propostos aos individuos com deficiéncia, impondo a oferta de tarefas elementares que
impossibilitam a estruturacdo de conceitos e a superacdo das barreiras inerentes ao quadro de
deficiéncia apresentado por essas pessoas. Esse contexto se complica quando os professores
responsaveis pelo ensino desses alunos assumem as dificuldades por eles apresentadas como
complicadores do processo de ensino-aprendizagem, o que inviabiliza que esse profissional
procure construir iniciativas que possibilitem a superacdo dessa realidade, ja que, na maioria
das vezes, esses docentes pautam suas praticas pelas expectativas que possuem a respeito das
necessidades de seus alunos, secundarizando as orienta¢des oficiais que procuram pontuar as
potencialidades demonstradas pelas criancas com deficiéncia questionando a viabilidade do

oferecimento de tarefas elementares e repetitivas.

As praticas pedagdgicas empreendidas no bojo do processo inclusivo da crianga com
deficiéncia intelectual vém garantindo, at¢é o momento, apenas a subjetivacdo de
conhecimentos superficiais, sendo pautadas pela homogeneidade dos alunos e, quando propde
modificagdes na estrutura curricular, essas mudancas se limitam a pequenos ajustes que
continuam a limitar a realizacdo de atividades mais complexas por parte desses sujeitos.
Tendo isso em vista, destaca-se a necessidade de que, mais do que propor ajustes no curriculo,
sejam possibilitados conhecimentos e condi¢6es de trabalho para os profissionais da educagéo
para que possam realizar mediacbes pedagdgicas que favorecam o processo de ensino-

aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Nos ultimos anos houve um avanco consideravel tanto no plano politico quanto
pedagdgico no que se refere a escolarizacdo do aluno com deficiéncia, entretanto, quando o
tema se refere ao processo de ensino-aprendizagem da criangca com deficiéncia intelectual
essa evolugdo foi praticamente inexpressiva, a medida que ndo ocorreram transformacoes
claras no que concerne as oportunidades oferecidas a essa populagdo por programas
educacionais publicos que se encarreguem de facilitar a escolarizacdo desses individuos
(PLETSCH, 2010).

Para Melo (2008) a construgdo de uma rede inclusiva de ensino deve orientar-se na
contramdo da légica que tende a homogeneizagéo educacional, considerando a acessibilidade
curricular do aluno com deficiéncia intelectual como sendo a sintese de multiplas
determinacGes e envolvendo as relagcbes desencadeadas no atendimento escolar e a
organizacdo social por meio das suas distintas instituicdes. A inclusdo escolar do sujeito com

deficiéncia é equivalente a assuncdo pedagogica das diferencas pela escola, questionando o
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modelo de aluno ideal para o qual as praticas de ensino se orientam e buscando estruturar uma
relacdo professor-aluno que se paute pela oferta de atividades emancipadoras que superem
uma pratica docente amparada em baixos niveis de fundamentacdo tedrica, 0 que acaba por
implicar na planificacdo de objetivos e de procedimentos didatico-metodoldgicos que

correspondem as demandas educacionais dos alunos com deficiéncia intelectual.

Gomes (2005) observa a inexisténcia de uma preocupacdo quanto a garantia das
adaptacdes curriculares imprescindiveis para que os sujeitos com deficiéncia intelectual
tenham a sua aprendizagem garantida, o que enaltece o fato de que essas criangcas vem sendo
lesadas em seu direito legal no que se refere a oferta de servigcos de apoio especializados
gabaritados para que a sua inclusdo escolar ocorra da melhor forma possivel. Para essa autora,
0 progresso escolar da pessoa com deficiéncia intelectual deve ser considerado tomando como
base os seguintes fatores: a possibilidade do aluno ter acesso a situagdes de ensino escolares; a
necessidade de apoio especial; a valorizagcdo da permanéncia desse individuo em um grupo
que favoreca o seu desenvolvimento fisico, psiquico e social; a competéncia curricular, no que
se refere as possibilidades de atender as demandas trazidas pelo curriculo adaptado; o efeito
emocional da retencdo ou da promocéo para esse aluno e sua familia. Ao conceito de “escola
inclusiva” devem ser atreladas as idéias de “escola para todos” e de “escola de qualidade”,
principios que somente poderdo ser realmente adotados em uma sociedade que respeite as
diferencas individuais e que reconheca cada sujeito como participe ativo do meio social ao

qual pertence.

Torna-se claro que a inclusdo, tal como vem sendo implantada, carece de
cientificidade e de organicidade. Apesar desse movimento representar um discurso assumido
pelos documentos oficiais, a materializacdo dessa dindmica, de modo especial, no que
concerne a inclusdo escolar do aluno com deficiéncia intelectual, ndo parece estar
acompanhando a sua legislatura, tendo em vista que a escola continua procurando empregar
mecanismos de desvio daqueles alunos que, por alguma razdo, ndo correspondem as suas
praticas. Nessa realidade, lanca-se no contexto atual da educacédo inclusiva um novo desafio
para uma escola que ainda ndo superou barreiras mais antigas, como a evasao, a repeténcia e o
analfabetismo, o que impde sérias duvidas a respeito da viabilidade e da promocdo desse
movimento, uma vez que suas bases estédo calcadas em um contexto complexo que se mostrou

incapaz de sanar problemas que acompanham a instituicdo escolar desde a sua origem.
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1.3 Contribuicdes da Psicologia Socio-Historica a educacdo do aluno com deficiéncia

intelectual

Nesse momento 0s principais pressupostos apresentados por Lev Semiodnovich
Vigotski serdo debatidos no intuito de possibilitar ao leitor a aproximagao com os principios
tedricos que orientaram a realizacdo desse estudo. Nessas premissas 0 meio no qual 0s
sujeitos se encontram inseridos é visto como fulcral para o seu desenvolvimento enquanto ser
humano, a medida que estabelece relacdes dialéticas com esses individuos possibilitando-lhes
assimilar os objetos e as normas inerentes a espécie humana. Nesse sentido, as possibilidades
de desenvolvimento das pessoas sdo vistas como estando nelas e nas interagdes que

estabelecem com os sujeitos que os cercam, ndo ocorrendo de forma espontanea, mas diretiva.

De acordo com Godes (2008) o processo de desenvolvimento para Vigotski se
desenrola de forma revolucionaria, ndo linear, se dando com base na insercéo cultural e social
dos individuos. A escola cabe a responsabilidade de garantir a aquisicio por parte desses
sujeitos do conhecimento sistematizado necessario para a sua formacéo laboral. Dessa forma,
ao enfatizar o aspecto eminentemente social do desenvolvimento, Vigotski também destaca
gue esse processo ndo ocorre espontaneamente, devendo ser orientado e mediado. No que
concerne a deficiéncia, esse autor assume que a superacdo do déficit encerrado nessa condicao
deve se dar por meio da proposicdo de atividades que possibilitem a estimulacdo sécio-
cultural das pessoas que apresentam esse quadro, 0 que se dard por meio da elaboracdo de
iniciativas mediadas que visem garantir aos individuos a subjetivacdo do conhecimento
historicamente construido pela humanidade, permitindo assim a sua inser¢do no género

humano.

A crianca com deficiéncia no interior da instituicdo escolar é vista como um
organismo Vvivo, mas também como alguém que ndo € e nem sera capaz de aprender, no
entanto, a matriz socio-historica propde o dialogo com esse sujeito como uma das condic¢des
para o seu desenvolvimento psiquico. A escola ndo atribui a importancia devida aos saberes
que foram subjetivados pelos alunos antes da sua insercdo em um ambiente formal de ensino,
0 que significa ignorar que a aprendizagem e o desenvolvimento ndo entram em contato pela
primeira vez na idade escolar, se constituindo em uma relagdo que se faz presente desde o

primeiro momento da vida desses individuos, existindo um relacionamento direto entre nivel
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de desenvolvimento e potencial de aprendizagem que se liga inteiramente a maturacdo do
sistema nervoso central (VIGOTSKI, 2005).

Vigotski (2005) afirma a impossibilidade de se definir a relagdo que se estrutura entre
processo de desenvolvimento e capacidade potencial de aprendizagem tomando como base
um anico nivel de desenvolvimento, uma vez que ele aponta a existéncia de duas variantes
nesse processo que se inter-relacionam diretamente e que devem ser consideradas nessa
iniciativa: a Zona de Desenvolvimento Real, que se refere aquilo que o individuo consegue
realizar sozinho sem que a ajuda de seus pares se faca necessaria, € a Zona de
Desenvolvimento Proximal, na qual esse sujeito ndo consegue efetuar determinadas atividades

autonomamente, dependendo do auxilio de alguém mais experiente.

E nesse sentido que esse autor critica as conceituacdes de potencial de aprendizagem e
de desenvolvimento que se valem de testes psicométricos extremamente pontuais, uma vez
gue esse recurso ndo se mostra capaz de avaliar a Zona de Desenvolvimento Proximal
apresentada pelos alunos de forma individual, ndo compreendendo a dindmica de estimulacéo
cognitiva desses individuos em toda a sua abrangéncia. O estado de desenvolvimento
intelectual da crianga somente pode ser observado recorrendo-se a analise desses dois niveis
de desenvolvimento, dessa forma, se a funcdo da escola repousa sobre a responsabilidade de
amadurecer nas criancas o que lhe falta, ela se vera impossibilitada de exercer o seu papel se
tomar como norte uma concepcdo de ensino baseada exclusivamente na Zona de

Desenvolvimento Real apresentada por seus alunos.

A caracteristica essencial da aprendizagem é a de estimular o0 nascimento de processos
internos de desenvolvimento dentro do &mbito da inter-relacdo entre os alunos, dindmica que
acaba sendo absorvida pelo curso interior desse processo de progressdo cognitiva, se
convertendo em aquisigdes internas. A aprendizagem ndo é em si mesma desenvolvimento,
mas uma correta organizacdo dessa iniciativa pode levar a estimulagdo intelectual,
deflagrando processos que ndo seriam ativados de outra forma, por isso é que a dinamica de
ensino-aprendizagem deve ser compreendida como um movimento Unico de extrema
relevancia para que se desenrole na crianga as caracteristicas humanas ndo naturais. Cabe
sublinhar que o desenvolvimento ndo acompanha a aprendizagem escolar, nesse sentido, 0s
testes que buscam se deter sobre a andlise dessa modalidade de aprendizagem ndo devem ser

aceitos como orientadores do curso real assumido pelo desenvolvimento do aluno.
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Leontiev (1978) assume a transformacdo da natureza como sendo o alimento central
do pensamento humano que se distingue do animal por desenvolver-se apenas em unido com
0 desenrolar da consciéncia social, estando interligado com as relagbes que o homem
estabelece com a natureza e que sdo mediadas pela interagdo com outros homens. Leontiev
denomina de processo de homanizacdo a dindmica na qual os sujeitos se convertem em
participes do género humano, tomando consciéncia da sua condi¢do a partir da assimilacéo
dos contetidos elaborados por geracBes anteriores a sua, 0 que ocorre gracas a subjetivacao
dos significados que cristalizam a experiéncia e a pratica social da humanidade, sendo um

processo eminentemente social e compartilhado.

O homem € um ser essencialmente social, dessa forma, tudo o que ele apresenta de
humano provém da sua vida em sociedade. Os progressos alcancados pela sua evolugdo
material enriquecem a sua cultura, uma vez que através desse avango 0 seu conhecimento do
mundo que o rodeia também progride, 0 que garante que cada geracao humana se insira em
uma realidade regida por objetos construidos por seus antepassados, se apropriando desses
fendmenos através da participacdo no trabalho, na producdo e nas diversas formas de
atividade social, desenvolvendo assim as aptiddes especificamente humanas que se
cristalizaram durante o processo de evolucdo da humanidade, tornando claro que as
caracteristicas do homem, diferentemente dos demais animais, ndo sdo transmitidas por meio
da hereditariedade, sendo adquiridas no decurso da vida através de uma dindmica de
assimilacdo da cultura criada pelas geracdes anteriores.

O processo de apropriacdo no homem corresponde a uma iniciativa de reproducdo nos
homens, nas propriedades dos individuos, das propriedades e aquisicdes historicamente
criadas pela espéecie humana, isso néo significa que o efeito das leis bioldgicas deixa de se
fazer sentir pelos sujeitos, mas antes, que elas continuam fornecendo a base necessaria para
que essa evolucdo socio-historica aconteca. Na sociedade de classes a aquisi¢ao da cultura, da
arte, da erudicdo, enfim, dos aspectos elaborados ao longo da histéria humana e que,
subjetivados, hominizam o homem, ira transcorrer de forma limitada também nos individuos
pertencentes a classe dominante. Entretanto, para a maioria esmagadora das pessoas inseridas
nesse modelo social a apropriacdo dessas condi¢fes somente se mostrard possivel dentro de
limites determinados que acabardo por levar a alienagéo desses individuos dos conhecimentos

construidos historicamente, impossibilitando a sua plena inclusédo no género humano.

A formacéo das faculdades psiquicas especificas do homem enquanto ser social se

produz sobre a forma de um processo de aquisi¢do, o que significa afirmar que apesar dos
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sujeitos ja nascerem inseridos em um mundo formado ao longo do processo de
desenvolvimento socio-histérico da humanidade, a assimilacdo desses aspectos somente
poderd ocorrer através do exercicio de uma atividade efetiva em relacéo a esses objetos, uma
tarefa adequada, mas ndo necessariamente idéntica, que reproduza as propriedades que esses
objetos cristalizam. A apropriacdo é um exercicio ativo, o que demanda que o contato dos
homens com o mundo que o rodeia seja mediado pela relacdo estabelecida com outros
homens, ja que os sistemas funcionais do psiquismo humano sdo essencialmente sociais.
Esses mecanismos devem ser apropriados pelos individuos conforme o contexto no qual se
encontram vai impondo a necessidade dessa interiorizacdo, haja vista que o processo de
desenvolvimento cognitivo dos sujeitos deve ser compreendido como sendo orientado pelas

demandas trazidas pelo meio no qual eles se encontram.

O desenvolvimento humano € regido por leis sécio-historicas, nesse sentido, nédo
depende diretamente de premissas morfologicas, uma vez que a principal caracteristica do seu
psiquismo reside no fato de ser um produto da transmissdo e da apropriacdo pelo individuo
das aquisicdes do desenvolvimento sécio-histérico-cultural e da experiéncia de geracdes
anteriores. Tendo em vista essa caracteristica social que marca o desenvolvimento psicoldgico
dos sujeitos, Leontiev (1978) salienta que o progresso sécio-histérico do homem nédo é mais
regido por leis bioldgicas, mas por imposicdes sociais, dessa forma, as discrepancias
existentes entre as pessoas nao sdo necessariamente advindas de diferencas naturais de base
organica, mas se subordinam a relagdes econémicas e de classe, sendo determinadas pelas
relacBes que esses individuos estabelecem com as aquisicdes que encarnam as aptidfes e

faculdades da natureza humana.

Vigotski, segundo afirmacdes de Victor (2008), se pauta por uma concepgao social de
deficiéncia, assumindo que o insuficiente avanco observado no desenvolvimento dos sujeitos
que se encontram nessa condi¢do € decorréncia direta da educacdo inadequada oferecida a
eles. Para esse autor ndo existe nenhum tipo de diferenga qualitativa entre o desenvolvimento
vivenciado pelas criangas “atipicas” em comparagao com o processo experienciado por seus
pares “normais”, sendo que a Unica discrepancia desse movimento se deve aos instrumentos
empregados ao longo dessa dindmica, uma vez que o processo de desenvolvimento

vivenciado por ambos 0s sujeitos percorre as mesmas etapas.

Vigotski (1997) traca uma diferenca clara entre deficiéncia primaria, que ele credita
as dificuldades diretamente relacionadas a uma condi¢do organica deficitaria, e deficiéncia

secundaria que, no seu entender, guarda relagdo com as barreiras sociais advindas dessa
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situacdo potencialmente limitadora, mas que nao se inter-relaciona diretamente com essa
condicdo, criticando uma visdo quantitativa de desenvolvimento no qual o progresso
psicoldgico da crianga com deficiéncia é visto como um desvio desse processo, como algo
que se complica em funcdo do problema apresentado. No seu entendimento a personalidade
da pessoa com deficiéncia corresponde a mais do que a soma de funcdes e propriedades pouco
desenvolvidas, estando relacionada a maneira especifica através da qual o desenvolvimento

dessa personalidade se estrutura, ndo as proporgées quantitativas presentes nessa dindmica.

Para Vigotski, no que se refere a progressdo intelectual a menos valia de uma
capacidade € compensada inteiramente, ou a0 menos em parte, pelo extenso estimulo de
outras; outra funcdo acaba por assumir a tarefa que deveria ser realizada pela funcéo lesada, o
que corresponde ao processo de compensacao das fungdes psicoldgicas superiores, dindmica
central para que compreendamos a concepcao de desenvolvimento que pauta 0s pressupostos
vigotskianos. A compensacdo, como qualquer outro quadro de luta entre forcas contrérias,
oferece dois resultados presumiveis: a probabilidade de avanco psiquico e o0 insucesso dessas
iniciativas compensatorias. Entre essas possibilidades estdo localizadas todas as situagdes
provaveis, o que significa afirmar que o processo de compensacdo nem sempre obtém o éxito

esperado.

As deficiéncias organicas ndo atuam por si mesmas, incidindo de forma indireta
através da reducdo da posicao social do sujeito acometido por essa condi¢do, o que significa
dizer que as iniciativas compensatorias ndo estdo orientadas a suplantar diretamente o defeito
apresentado em razdo de uma determinada situacdo organica, mas antes, se encontram
voltadas para a superacdo das dificuldades impostas por essa realidade. A crenca errdnea de
que existe uma compensacao biologica direta das funcdes afetadas, como se na auséncia desse
elemento outra funcdo assumisse as suas tarefas de modo organicamente automatico, acaba
por impor um carater médico-terapéutico as iniciativas pedagogicas, reduzindo-as a obrigacdo

de desenvolver os sentidos inatos.

O defeito organico impossibilita que o individuo se insira adequadamente em um
modelo cultural que se encontra determinado a partir de pardmetros de normalidade
especificos, o que dificulta que a necessaria fusdo entre os condicionantes organicos e
culturais que deve caracterizar o desenvolvimento humano se processe. Em momento algum é
negado na perspectiva vigotskiana a influéncia que os fatores bioldgicos exercem sobre o
processo de desenvolvimento das pessoas, entretanto, esses elementos sdo assumidos como

distintos daqueles inerentes a estimulacéo cultural dos individuos, garantindo a submissdo dos
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primeiros a essas questdes sociais. A Psicologia Socio-Histdrica constroi outra forma do
sujeito se relacionar com o conhecimento, rompendo com visdes inatistas, mecanicistas e
adaptacionistas, 0 que permite a estruturacdo de propostas pedagdgicas que ndo se orientem
apenas pela pontuagdo de condicionantes negativos que caracterizam um determinado quadro
de deficiéncia, uma vez que qualquer iniciativa que se oriente por essa premissa se encontra

fadada irremediavelmente ao fracasso.

Para Dainéz (2009) a dificuldade em se compreender as singularidades inerentes a
deficiéncia intelectual se deve ao fato dessa condigdo ndo ser considerada como um processo,
0 que impossibilita a estruturacdo de qualquer definicdo que tome o comportamento humano
como mutavel. Nesse sentido, o caminho a ser percorrido pelo desenvolvimento cognitivo das
criangas que apresentam esse quadro deve se pautar pelo oferecimento de oportunidades
concretas que garantam a experimentacao de situagdes socio-culturais significativas, uma vez
gue esses investimentos podem levar a superacdo de condi¢Bes potencialmente deficitarias.
No ensino avalizado a esse publico os objetivos tracados devem ser iguais as metas ofertadas
aos seus colegas, se diferenciando quanto aos métodos empregados nessas iniciativas que
devem se ocupar de atender as demandas inerentes a essas pessoas. Essa autora indica que o
caminho para o desenvolvimento dos sujeitos com deficiéncia esta nas relacBes sociais, na
cooperagdo com outros seres humanos, sendo que o social é o lugar no qual podemos agir no
sentido de fazermos frente a deficiéncia, propiciando condi¢des favoraveis e investimentos
suficientes que sejam capazes de levar esses individuos a superarem o0 seu quadro

biologicamente deficitario.

O desenvolvimento integral das pessoas passa pela convivéncia humana diante da
diversidade, o que pressupde uma compreensdo do processo de desenvolvimento cognitivo
que supere uma Vvisdo que concebe essa dindmica como sendo linear, inflexivel e pontual,
assumindo uma interpretacdo histérica-dialética de desenvolvimento que permita a pessoa ser
aceita na sua totalidade. Tendo isso em vista, ao tratar sobre as peculiaridades que
caracterizam a crianca com deficiéncia intelectual, Padilha (2007) destaca a atencdo que
devemos atribuir aos conflitos vivenciados por esses individuos, acreditando que essas
experiéncias podem se converter em situacdes potenciais de desenvolvimento se ndo forem
interpretadas como condigdes patologicas que impBe regressbes maturativas. Trata-se de
conhecer as possibilidades e limitacfes apresentadas por esses sujeitos de forma a captar 0s

sinais que eles transmitem a respeito do seu processo evolutivo e sobre 0s mecanismos que
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empregam na solucdo das suas adversidades, buscando incentivar a utilizacdo de mecanismos

alternativos com vista a possibilitar a superacdo dessas barreiras.

A esséncia do desenvolvimento cultural consiste exatamente no dominio de
habilidades que possibilitam a insercdo social da pessoa, a medida que a natureza psicologica
do homem corresponde ao conjunto das relacBes sociais que se convertem, que se tornam
funcbes da personalidade tanto do homem como pertencente ao género humano, quanto
enquanto sujeito particular. Nesse sentido, se torna necesséria a oferta de instrumentos
culturais especiais que possibilitem que as pessoas com deficiéncia alcancem a plena

estimulacdo cognitiva.

Ao educador cabe a responsabilidade de conhecer as peculiaridades inerentes aos
caminhos percorridos pela crianga com deficiéncia com vista a estruturar dindmicas que
objetivem garantir a plena insercdo social desse aluno. Vigotski (1997) sublinha que o
problema da instrucdo desses sujeitos deve ser compreendido como uma dificuldade da
educacdo social, tendo em vista que desde o inicio da vida da pessoa com deficiéncia a sua
condicgdo singular leva a estruturacdo de uma orientacdo social diferenciada que obriga esse
individuo a se relacionar de maneira diferente com o contexto no qual se encontra inserido se
comparado a conduta adotada por seus pares, 0 que acaba por impor perturbacdes as atitudes
tomadas por esses sujeitos ndo somente em relacdo ao mundo fisico que o rodeia, mas

também em relacdo aos sistemas que determinam as fungdes sociais desse contexto.

A funcdo essencial da educacédo a ser garantida ao sujeito com deficiéncia consiste na
correcdo da deslocacdo social imposta a ele pelo seu déficit, introduzindo-o novamente na
vida social ou oferecendo as condicfes indispensaveis para que se produzam 0S mecanismos
capazes de fazer frente as dificuldades que apresenta. A garantia de que a pessoa que
demonstra possuir uma condi¢do deficitaria seja tratada da mesma forma que aquela
concebida como normal deve ser um dos objetivos centrais de qualquer proposta pedagdgica,
uma vez que esse sujeito precisa ser considerado, antes de tudo, como individuo, o que passa
pelo oferecimento das condi¢Bes necessarias para que ele alcance as mesmas metas tracadas
para seus pares, se valendo nessa dindmica de iniciativas diferenciadas que supram as suas
dificuldades, o que é referenciado com propriedade por Vigotski (1997, p. 149) quando

afirma:
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Aunque los nifios mentalmente retrasados estudien mas prolongadamente,
aunque aprendan menos que los nifios normales, aunque, por altimo, se les
ensefie de otro modo, aplicando métodos y procedimientos especiales,
adaptados a las caracteristicas especificas de su estado, deben estudar lo
mismo que todos los demas nifios, recibir la misma preparacion para la vida
futura, para que después participen en ella, en cierta medida, a la par con los
demés.

A proposta de uma educagdo voltada essencialmente para exercicios repetitivos e
descontextualizados ndo se mostra capaz de alcancar nos alunos com deficiéncia o pleno
potencial das suas fungdes psicoldgicas, contendo ainda mais esses individuos no quadro de
atraso no qual ja se encontram. Essa estimulacdo somente se mostrara viavel ao acercarmos
cada vez mais a escola da vida, com vista a possibilitar que as dificuldades por ela
apresentadas sejam concebidas como problemas sociais, de modo que 0 ensino possa
desenvolver nas criancas com deficiéncia os elementos que ja foram estimulados em seus
pares em razdo da sua insercdo na vida em sociedade. Nesse sentido, a instituicdo escolar ndo
deve isolar o aluno da vida pratica, evitando a alienagdo desse sujeito das questdes envolvidas
no contexto social que o cerca, 0 que os impossibilita de assumir posi¢cGes socialmente
relevantes. Ao promover esse isolamento esse ambiente escolar ndo s6 ndo desenvolve as
forgas proprias aos individuos e que se mostram fundamentais para que as dificuldades
inerentes a condi¢do de deficiéncia sejam superadas, como também impede a estimulacéo dos

fatores que contribuem para que essas pessoas sejam posteriormente incorporadas a vida.

A deficiéncia ndo se limita aos déficits que encerra, conferindo uma reestruturacao
profunda a todas as forgcas do organismo e da personalidade. Essa condicdo deficitaria, ao
impor uma nova e peculiar configuracdo da personalidade, acaba por originar novas forcas,
reestruturando a psique do homem que passa a se orientar ndo pelo déficit, mas pela tentativa
de superacéo dessas barreiras. Nesse sentido, as propostas educacionais voltadas para o ensino
dos alunos com deficiéncia intelectual devem substituir o trabalho com o desenvolvimento
das fungdes elementares por uma dindmica que se oriente pelo progresso dos elementos

superiores da conduta humana.

A caracterizacdo da crianga com deficiéncia intelectual deve ser necessariamente
dupla, buscando, por um lado, identificar o seu quadro deficitario e, por outro, pontuar as
potencialidades que se fazem presentes nesses individuos e que podem possibilitar a

superacdo das barreiras trazidas por essa situacdo singular. Vigotski (1997) sublinha que no
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lugar de uma conceituacdo geral de deficiéncia intelectual deve ser elaborada uma definicéo
que busque determinar, em primeiro lugar, o que de fato esse conceito expressa, respondendo
posteriormente quais sdo 0s instrumentos intelectuais utilizados pelos sujeitos que se
encontram nessa condicdo com vista a superar esse fendomeno, defendendo a total
educabilidade da natureza humana ao enaltecer a ascendéncia dos fatores sociais sobre 0s

bioldgicos no processo de formacéo da personalidade dos individuos.

As dinadmicas superiores de pensamento infantil se desenrolam com base em um
quadro no qual o desenvolvimento social da crianca € garantido por meio da subjetivacdo das
formas de comportamento por ela assimiladas durante o relacionamento que estabelece com o
meio social no qual se insere, 0 que ¢ afirmado por Vigotski (1997 p. 220) quando destaca que
“El desarrollo de la personalidad del nifio se manifiesta siempre y em todas partes como
funcion del desarrollo de su conducta colectiva, por doquier se observa la miesma ley de
traslado de las formas sociales de la conducta a la esfera de la adaptacion individual.” Dessa
forma, as maiores possibilidades de desenvolvimento dos sujeitos com deficiéncia se
encontram no campo das funcdes superiores que possuem sua origem nas relacGes sociais
mediadas por outros homens, ndo na esfera das habilidades elementares de base orgénica, uma
vez que 0S processos compensatérios que visam suprir as dificuldades inerentes a essa
condicdo deficitaria se localizam precisamente nessas iniciativas superiores do
desenvolvimento. Propostas de educacdo minimalistas que se orientam pela oferta de
iniciativas pedagdgicas pontuais aos alunos com deficiéncia intelectual sdo constantemente
criticadas nos estudos vigotskianos que sublinham o fato de que uma crianca com deficiéncia
intelectual sofre mais diretamente as consequéncias desse quadro do que seus colegas em

funcdo da prépria singularidade da sua condicao.

O enfrentamento ideal dos elementos envolvidos nos movimentos complexos proprios
ao desenvolvimento cognitivo humano demanda necessariamente 0 rompimento com leituras
tradicionais e ahistoricas desse processo, levando-se em consideracdo todos os fatores
envolvidos na estruturacao dessas dinamicas que, apesar de se apresentarem de forma distinta,
se influenciam mutuamente, a saber: o processo de dominio dos meios externos do
desenvolvimento cultural e do pensamento e 0 movimento de desenvolvimento das fungdes
superiores especiais que ndo podem ser limitadas nem definidas com exatidao (VIGOTSKI,
1995).

A evolucdo psiquica do sujeito ndo ocorre a margem do seu desenvolvimento natural,

se amparando nesse movimento e ndo impondo alteragdo alguma a essa dinamica, devendo
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ser reconhecida como produto do desenvolvimento social da conduta. Cada funcéo
psicolégica sobrepbe os limites do sistema de atividade organico, dando inicio ao seu
desenvolvimento cultural no limite de uma dindmica de atividade completamente nova, tendo
na mediagdo a sua peculiaridade central e se diferenciando da estrutura inferior e
essencialmente bioldgica pelo fato, sobretudo, de se constituir em um todo diferenciado, onde
cada uma das partes isoladas cumpre diversas funcdes e no qual a unificacdo desses

fragmentos em um processo global se produz a base de conexdes funcionais duplas.

Vigotski (1995) afirma que o estudo do conceito de desenvolvimento traz em seu bojo
muitos momentos inerentes a construcdo desse termo que devem ser superados pelas
investigacbes modernas. Entre essas situacdes podemos notar a prevaléncia de um pré-
formismo, resquicio de idéias passadas, no qual a compreensdo da crianca como sendo
alguém que se difere do adulto apenas em funcdo do tamanho do seu corpo ndo foi totalmente
abandonada. A mudanca na defini¢do do que deve ser aceito como representativo do processo
de desenvolvimento passa inevitavelmente pela superacdo da visdo evolucionista que
interpreta esse movimento como uma dinamica que transcorre mediante a evolucdo lenta e
gradual de mudancas isoladas, aceitando esse avango como associado a uma realidade

revoluciondria que ocorre dialeticamente.

Toda dindmica de desenvolvimento apresenta transformacfes que possuem, até certo
ponto, carater interno, haja vista que o desenvolvimento cultural das fun¢es cognitivas
demanda que o individuo ao longo da sua vida elabore uma série de estimulos artificiais que
devem ser empregados para orientar a conduta social da sua personalidade, se convertendo em
meios essenciais que permitem a esse sujeito controlar o seu comportamento. A progressao
desses fatores somente & possivel através da inser¢do cultural do sujeito, tanto no que
concerne ao dominio dos meios externos da cultura, tal como a linguagem, a escrita ou a

aritmética, como no que se refere ao aperfeicoamento interno dessas fungdes psiquicas.

A organizacdo de uma proposta de ensino que atenda as singularidades da deficiéncia
intelectual passa pelo estudo das condicbes proprias a esse quadro, impondo o
reconhecimento dos seus aspectos primarios e secundarios, a medida que o desenvolvimento
cognitivo inerente a essa condicdo nem sempre pode ser compreendido como estando
diretamente relacionado com barreiras de ordem organica, se caracterizando pela presenga do
pensamento concreto e pela dificuldade em realizar abstragdes. Torna-se necessario

reconhecer a proximidade existente entre a aprendizagem e o processo de desenvolvimento
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cognitivo, destacando que essas dinamicas se configuram como movimentos indissociaveis

que se realizam em meio a condicdes socio-culturais especificas.

Com a insercdo cultural ndo somente a pessoa subjetiva algo proprio ao contexto no
qual se encontra, o que determina o seu desenvolvimento individual, como também esse
ambiente acaba por influenciar diretamente a conduta por ela adotada. Essa dindmica néo
ocorre de forma espontéanea, devendo ser encarada como um movimento dirigido que se
converte na esfera fundamental que torna possivel a compensacdo da deficiéncia, sendo
determinada por uma dada realidade soOcio-historica especifica. No processo de
desenvolvimento cultural a crianca vai assimilando ndo somente o0s contetdos das
experiéncias sociais, mas também os métodos e 0s modos da conduta social do pensamento;
vai dominando os meios culturais particulares criados pela humanidade no curso do
desenvolvimento histérico no qual as formas elementares e primitivas de comportamento se
convertem em processos culturalmente mediados. Nessa realidade, € real¢ada a relevancia que
0 processo educativo assume para a crianca com deficiéncia intelectual ao destacar que essa
iniciativa oferece a esse sujeito a possibilidade de adquirir o instrumental necessario para que
subjetive valores fundamentais sem os quais 0 homem se vé for¢ado a permanecer em um
guadro semi-animal. Nenhuma das capacidades cognitivas se encontra totalmente ausente nos
individuos que apresentam uma dada condicdo de deficiéncia, entretanto, essas pessoas ndo
possuem a habilidade necessaria para aplicar livremente as suas forgas sobre fendmenos de
carater moral e/ou abstrato (VIGOTSKI, 1997).

A insercdo do sujeito na cultura se encontra determinada pela estimulacdo dos aparatos
correspondentes que possibilitem a esse individuo se incluir em um modelo cultural orientado
por um organismo psicofisioldgico aceito como normal, o que é dificultado pela caracteristica
que rege o desenvolvimento cognitivo desse sujeito que se orienta pela distingdo entre os
fatores envolvidos nessa dinamica (bioldgico e social), impossibilitando que essas linhas
estruturem um todo Unico. A adaptacdo social humana somente pode ocorrer atraves da
transformacéo ativa da sua natureza, 0 que se processa a partir da introducéo de estimulos

artificiais que conferem significado a sua conduta, estabelecendo novas conexdes com o0 meio.

Com as conclusdes inerentes a esse texto, torna-se claro o carater dialético que marca
a concepgdo vigotskiana e 0s pressupostos inerentes a Psicologia Socio-Historica quanto a
compreensdo de desenvolvimento e de deficiéncia que se faz presente nos escritos proprios a
esse referencial teodrico. Os fatores sociais que orientam esse movimento de progressao

psicologica também sdo realgados nesses principios tedricos que entendem a defini¢do de uma
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condicdo potencialmente deficitaria como influenciada por valores sociais veiculados no
contexto no qual os sujeitos se encontram, sendo determinada pelos parametros de

normalidade que orientam essa realidade.

A tomada do referencial Sécio-Histérico como base para as anélises propostas procura
enfatizar a total auséncia de linearidade que marca o processo de evolucdo intelectual
humano, sublinhando assim a possibilidade de fornecer as criancas com deficiéncia intelectual
envolvidas na dindmica de incluséo escolar iniciativas pedagdgicas que realmente atendam as
demandas trazidas por esse publico, buscando fornecer todas as condi¢Bes imprescindiveis
para que tenham garantido o seu pleno desenvolvimento fisico e cognitivo. A construcdo
dessa realidade passa inevitavelmente pela discussao do conceito de deficiéncia que rege essa
proposta inclusiva, procurando fazer frente a uma defini¢cdo que aceita essa condi¢gdo como
estando essencialmente orientada por fatores organicos, o que contribui decisivamente para
gue as pessoas que apresentam esse quadro sejam vistas como incapazes. A comunhdo com
pressupostos equitativos demanda o enfrentamento dessa idéia em prol da elaboracédo de uma
conceituacdo que compreenda o sujeito com deficiéncia como alguém a quem deve ser
preservadas as mesmas possibilidades de inser¢do no género humano que sdo oferecidas aos
seus pares, 0 que exige o combate de toda e qualquer atitude discriminatdria que se oponha a

plena inclusdo social desses individuos.
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2. METODO

Ao longo desse capitulo sera descrita a forma como se processou a coleta e a analise
dos dados desse estudo, dando destaque para a maneira como essas informacgdes foram
coletadas e para os critérios que orientaram a sua analise. Esta investigacdo se prop06s a
compreender como o processo de incluséo escolar do aluno com deficiéncia intelectual vem
se processando em um municipio de médio porte do interior paulista, com foco de atencéao
para a forma como a dindmica de aprendizagem dessas crian¢as acontece tanto no ensino
comum, quanto nas Salas de Recurso Multifuncionais e com especial destaque as praticas

docentes desenvolvidas nesses contextos.

Os dados necesséarios para que essas questdes pudessem ser respondidas foram
coletados, essencialmente, por meio da observacdo na situacdo de sala de aula. Os alunos que
participaram dessa pesquisa foram acompanhados tanto no periodo no qual permaneciam nas
salas comuns por eles frequentados, quanto durante as situacdes nas quais eram encaminhados
para a Sala de Recursos Multifuncional no segundo semestre de 2010. As informagdes
relativas a esfera relacional e ao processo ensino-aprendizagem foram sistematicamente
registradas no Diario de Campo, acompanhadas de impressdes do pesquisador sobre os
acontecimentos registrados. O estudo das atividades realizadas pelas criangas tanto no ensino
regular, quanto na SRM, também foi de grande importancia para que as informacdes
necessarias a esse estudo pudessem ser recolhidas, a medida que a analise dessas tarefas
forneceu uma visao clara das dificuldades e do nivel de aprendizagem apresentado por esses

sujeitos, corroborando assim os dados coletados durante o periodo de acompanhamento.

No que se refere a analise das informacdes recolhidas, esse movimento teve na Teoria
da Analise de Contetidos de Laurence Bardin o seu principal referencial, dando origem a
categorias de estudo a partir do registro das informagdes. A elaboracdo dessas divisoes
respeitou alguns principios, se atendo as perguntas que nortearam a realizacdo dessa pesquisa
e se amparando na perspectiva tedrica que avalizou a sua realizagdo. Cabe sublinhar que a
investigacdo aqui descrita foi empreendida em uma escola municipal pertencente a rede
publica de ensino que atendia ao primeiro ciclo do ensino fundamental. Os alunos

selecionados se encontravam matriculados nesse nivel de escolarizacéo, sendo identificados
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como deficientes intelectuais pelas professoras da SRM responsaveis pelo atendimento desses

individuos.

2.1 Procedimentos éticos e etapas preliminares

Primeiramente o projeto de pesquisa foi encaminhado para apreciacdo do Comité de
Etica em Pesquisa da Faculdade de Odontologia de Araraquara, previamente indicado pela
CONEP — Processo n° 324086 (Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa), que aprovou a
realizacdo do trabalho. De posse do parecer positivo desse comité (Anexo 1), obtido em
meados de 2010, o projeto de pesquisa, juntamente com o restante da documentacdo
necessaria, foi enviado para exame da Secretaria Municipal de Educacdo responsavel pela
rede municipal de ensino na qual o estudo seria realizado. Em conjunto com a autorizagéo foi
solicitado a esta secretaria que indicasse as instituicbes que atendiam aos critérios definidos
no estudo e que manifestassem interesse pela sua realizacdo. Apenas uma escola aderiu a
participacdo, todavia, em funcdo desta atender a um contingente grande de alunos julgou-se

que preencheria 0s requisitos necessarios para o desenvolvimento da investigacao.

A opcdo pela realizacdo da pesquisa em escolas publicas municipais que
apresentassem entre a sua populacdo que frequentava o primeiro ciclo do ensino fundamental
criangas identificadas como deficientes intelectuais, bem como que oferecessem Atendimento
Educacional Especializado através da estruturagdo de Salas de Recursos Multifuncionais, se
justifica tendo em vista que a cidade do interior paulista escolhida como l6cus de estudo é
reconhecida como polo de formacdo de professores para o programa “Atengdo Inclusiva:
Direito a Diversidade”, o que torna ainda mais urgente a realizagdo de analises que deem

destaque a sua rede de ensino.

O primeiro contato com a escola indicada, que se localiza em um bairro periférico e
extremamente populoso da cidade, se deu de forma a conferir a real possibilidade de
realizacdo do estudo nesse contexto, o que foi sublinhado pela forma como a diretora
responsavel por esse estabelecimento acolheu a proposta de trabalho, aprovando
imediatamente a sua efetivacdo por meio de uma autorizagcdo escrita (Apéndice A). Esse
consentimento possibilitou o contato com as professoras responsaveis pela Sala de Recursos
Multifuncional que funcionava na escola selecionada. A etapa posterior dessa investigacdo

incorreu na selecdo dos participantes da analise, 0 que se deu segundo os critérios que serdo
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discutidos no topico “Critérios de escolha e sujeitos da pesquisa”, entretanto, cabe sublinhar
que esse processo se orientou pela busca de criancas que tivessem sido identificadas como
deficientes intelectuais pelas professoras responsaveis pela SRM, estando inseridas em salas
comuns do primeiro ciclo do ensino fundamental ao mesmo tempo em que frequentavam essa

modalidade de apoio.

Em seguida, houve o contato com os professores responsaveis pelas classes do ensino
fundamental de modo a informéa-los sobre a realizacdo da analise buscando a autorizacdo
desses profissionais, 0 que foi acordado sem maiores problemas através da assinatura de um
termo de consentimento (Apéndice B). Dando prosseguimento aos preparativos que
antecedem a inser¢do em qualquer campo de estudo, 0s responsaveis legais pelas criangas
selecionadas foram informados sobre a possibilidade de realizagdo do trabalho por meio da
apresentacdo de um “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido” (Apéndice C) no qual
foram expostas tanto as possiveis vantagens quanto os riscos em potencial inerentes a

participacdo nessa atividade investigativa.

2.2 A escola e a Sala de Recursos Multifuncional

Ao darmos inicio a descricdo da escola que serviu de locus para a realizacdo dessa
pesquisa, cabe sublinhar que essa instituicdo, denominada aqui de “Escola Carlos Drummond
de Andrade” como forma de preservar a sua identidade, se localiza em um bairro periférico e
muito populoso formado essencialmente por familias pertencentes as classes D e E*. Pensada,
em um primeiro momento, para servir de centro de lazer e de atendimento a populacéo, essa
instituicdo ndo apresenta a estrutura necessaria para o desenvolvimento de iniciativas
pedagdgicas, possuindo caracteristicas fisicas que dificultam a realizacdo dessa pratica, como
salas pequenas e pouco ventiladas que ndo foram construidas para servirem como classes

escolares.

® Definicdo baseada nos critérios empregados pelo IPC (indice de Potencial de Consumo) que divide as familias
de acordo com a taxa de consumo mensal, estabelecendo as seguintes categorias: Al, renda média mensal de R$
13,1 mil; A2, renda média mensal de R$ 9,1 mil; B1, renda média mensal de R$ 4,9 mil; B2, renda média mensal
de R$ 2,7 mil; C1, renda média mensal de R$ 1,6 mil; C2, renda média mensal de R$ 1,1 mil; D, renda média
mensal de R$ 710; E, renda média mensal de R$ 490.
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Funcionando em um amplo prédio de trés andares, o complexo da “Escola Carlos
Drummond de Andrade” ¢ formado por uma biblioteca comunitaria que, apesar de pertencer a
escola, atende a toda a populagdo, uma quadra poliesportiva j& muito desgastada pelo uso e
um parque infantil utilizado pelas professoras dos primeiros anos do ensino fundamental. No
que se refere a quadra, cumpre destacar as condi¢des precarias nas quais ela se encontra, nao
possuindo redes, traves ou cestas para 0 exercicio de atividades esportivas e estando
extremamente escorregadia, 0 que representa um risco em potencial para as criangas. Além
disso, 0 seu teto demanda uma reforma urgente, uma vez que possui telhas quebradas que
dificultam a utilizacdo desse ambiente em dias de chuva, além de ter se convertido em um
viveiro de pombas. A situacdo do parque infantil ndo é menos preocupante, ja que esse espaco
estava organizado em um local que foi atingido pela erosdo, tendo sido transferido para um
lugar pequeno que aumenta o risco das criangas se machucarem em brinquedos pouco

conservados.

As condicdes de trabalho nesse contexto também ndo sdo ideais. O prédio escolar
apresenta sérias infiltracbes, o que chega a impossibilitar, em dias de chuva, que 0s
professores mantenham seus alunos em sala, dificultando também a realizacdo das sessdes do
Atendimento Educacional Especializado oferecido na Sala de Recursos Multifuncional. Essa
situacdo € agravada pelo fato dessa construcdo ter se transformado em um pombal,
representando um sério risco para a satde de todos aqueles que frequentam esse ambiente. A
escola ndo possui um péatio espagoso para acolher seus alunos durante o intervalo, nem um
refeitério amplo no qual essas criancas possam fazer suas refeicBes sem que tenham que
respeitar uma escala prévia, possuindo uma ampla faixa de terreno de terra batida onde os

alunos brincam durante as aulas de educacéo fisica ou em outras situacdes especificas.

A auséncia de adaptacOes arquitetonicas € outro aspecto que merece ser mencionado.
A falta de adequacdes fisicas que possam facilitar a locomogdo dos alunos com deficiéncia
pode ser ilustrada pelas escadas que ligam um andar ao outro do prédio escolar. Nota-se a
falta de banheiros adequados as demandas desse novo publico que se insere no ensino
comum, o que pode ser notado inclusive na Sala Recursos Multifuncional. As portas, via de

regra, sao estreitas e inexistem corrimdos que possam auxiliar o aluno com deficiéncia a se
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locomover no ambiente escolar com o minimo de ajuda possivel, contribuindo assim para o

desenvolvimento da sua autonomia®.

A SRM estéa localizada no primeiro andar da escola, dividindo espaco com o reforgo
escolar que ¢é oferecido aos alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem. Chama a
atencdo o fato desse contexto se encontrar praticamente desmembrado do ambiente escolar,
estando distante das salas de aula e possuindo uma unica entrada pelos fundos da escola, ndo
existindo nenhuma passagem interna. O trabalho nesse ambiente, que € vizinho ao pétio e
proximo a quadra poliesportiva, é dificultado em funcdo do barulho constante. Esse
atendimento funciona em uma pequena sala que ndo apresenta a ventilacdo adequada e nem
adaptacdes arquitetbnicas que possam facilitar a locomocdo dos alunos com deficiéncia,
possuindo portas estreitas e um banheiro apertado que ndo oferece nenhum tipo de adequacao
fisica.

Ha uma quantidade consideravel de materiais a serem trabalhados nas sessbes de
apoio, como jogos pedagdgicos, formas geométricas, alfabetos em EVA e, até mesmo, um
laptop, instrumentos que se encontram organizados em dois armarios. Contudo, as professoras
responsaveis nao conseguem empregar todas essas ferramentas em razdo dos problemas de
logistica que enfrentam, uma vez que o micro-computador, a impressora e a televisdo LCD
que receberam do Ministério da Educacdo ndo podem ser utilizadas em funcdo da dificuldade

encontrada na instalacdo dessas ferramentas.

Como salientado, outro problema corrente é a infiltracdo e as goteiras que chegam a
inviabilizar a realizacdo das sessfes de atendimento, sendo necessario que um funcionario tire
a agua da sala para que o trabalho possa ser retomado em dias de chuva. As docentes
relataram ter havido uma pequena reforma no local destinado a SRM, todavia, se limitou a
pintura das paredes e a cobertura dos buracos com uma massa que, no final do ano letivo, ja
estava se soltando. A Sala de Recursos Multifuncional, apesar das dificuldades indicadas, se
apresenta sempre organizada e limpa, dispondo de uma grande lousa acima da qual foi fixado

0 alfabeto e de uma mesa redonda onde os alunos séo atendidos.

2.3 Critérios de escolha e 0s sujeitos da pesquisa

* Cabe destacar que, ao que tudo indica, a prefeitura esta realizando uma ampla reforma nas dependéncias da
“Escola Carlos Drummond de Andrade” no intuito de solucionar as questdes ligadas a estrutura fisica desse
ambiente, processo que deve se estender por todo o ano de 2011.
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Os critérios que nortearam a escolha dos alunos que participaram dessa pesquisa foram

0S seguintes:

-alunos que se encontravam matriculados no primeiro ciclo do ensino fundamental (1°
ao 5° ano) em escolas pablicas municipais da cidade na qual a investigacéo foi realizada e que

apresentavam um quadro de deficiéncia intelectual;

-alunos que frequentavam em conjunto com a escola regular o Atendimento
Educacional Especializado ofertado em Salas de Recursos Multifuncionais pelo proprio poder

publico municipal;

-alunos que tenham sido identificados com deficiéncia intelectual pelas professoras

responsaveis pela Sala de Recursos Multifuncional.

A identificacdo dessas criancas pelas docentes responsaveis pela Sala de Recursos
Multifuncional, apesar de ndo assumir papel diagndstico, o que ficou evidente na fala dessas
profissionais, tomou como base as avaliacBes corriqueiramente realizadas por essas
professoras com os alunos (Anexo 2). Essas propostas avaliativas sdo efetuadas no inicio e no
término de cada més como forma de reconhecer 0s possiveis avancos alcancados pelas
criancas assistidas, devendo ser encaminhadas para a Secretaria Municipal de Educacdo que
estuda esses documentos como forma de orientar a pratica das professoras da SRM. Esta
supervisao é feita de modo muito incipiente, se ocupando apenas de apontar 0s possiveis
enganos dessas profissionais, ndo se preocupando em fornecer 0 apoio necessario para que
avancem em suas iniciativas, uma vez que essas educadoras reclamam constantemente da
auséncia de uma proposta de orientacdo mais especifica que, de fato, indique as diretrizes que

podem seguir em suas praticas.

As reunides entre a Secretaria Municipal de Educacdo e as docentes que atuam nas
Salas de Recursos Multifuncionais ocorrem quinzenalmente, entretanto, esses encontros se
resumem a um debate burocratico no qual as professoras apresentam seus relatorios. Os
cursos de formacdo continuada que deveriam ser pratica constante na realidade educacional
sdo oferecidos a essas educadoras apenas ao final de cada semestre letivo e as oportunidades

para trocas de experiéncias com seus pares sdo escassas.

O acolhimento do aluno na SRM ¢ antecedido pela elaboragdo de um documento

cadastral no qual se procura elencar todas as informacdes necessarias para que a crianga tenha
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as suas singularidades supridas (Anexo 3). Nessa documentacdo, além dos dados de
identificacdo, é realizada uma anamnese com o objetivo de coletar informacdes relacionadas a
historia clinica, emocional, motora e social da pessoa a ser atendida e no final é realizada uma
sintese compreensiva das reais condi¢des do aluno. Essa documentacao inicial, em conjunto
com a ficha avaliativa do aluno, serve como base para que a docente elabore um Plano de
Atendimento Educacional Especializado que focalize as principais dificuldades da crianca
(Anexo 4). Essa metodologia de trabalho é comum aos profissionais que atuam nas Salas de
Recursos Multifuncionais pertencentes a rede publica municipal de ensino da cidade onde

esse estudo foi realizado.

Participaram dessa pesquisa quatro alunos matriculados no primeiro ciclo do ensino
fundamental, cuja idade variou entre 6 e 11 anos, identificados como possuindo deficiéncia
intelectual pela escola. A caracterizacdo individual de cada aluno sera apresentada no Quadro
1.

QUADRO 1 - Caracterizagdo dos alunos — dados gerais

Alunos Idade Série Possui diagndéstico Identificacéo Periodo que
clinico? apontada pela frequenta a
escola SRM
Fernando® 6 anos 1°ano Né&o Deficiéncia Manh&
Intelectual
Alexandre 9 anos 3%ano Néo Deficiéncia Manha
Intelectual
Elton 11 anos 5%ano Sim Deficiéncia Tarde
Intelectual
Deficiéncia Manha em
Daniel 11 anos 50 ano sim Intelectual de conjunto com
grau moderadoa | asala regular
Severo

® Os alunos e seus professores serdo identificados ao longo do trabalho por nomes ficticios como forma de
preservar a sua identidade.
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Fernando, que possui sete anos, ndo apresenta qualquer diagndstico que ateste a sua
condicdo. O seu quadro € caracterizado, segundo a docente da SRM que o atende, por
dificuldades evidentes de comportamento e de interacdo social, uma vez que o aluno
apresenta sérios problemas em estabelecer lagos com outras pessoas e uma clara barreira em
compreender e respeitar orientacdes, evidenciando uma postura de resisténcia sempre que
corrigido. Estando matriculado em um primeiro ano no periodo da tarde, esse sujeito
frequenta a Sala de Recursos Multifuncional durante as manhés, ndo estando inserido em
nenhuma outra atividade além desta. Fernando ndo se mostra capaz de escrever seu nome de
forma autdbnoma, ndo conseguindo ler textos simples, o que o impossibilita de estabelecer
uma coépia sistematizada das informacbes passadas na lousa. Apesar disso, consegue
reconhecer algumas letras e compreende o som da maioria do alfabeto, mesmo né&o

relacionando esse som com a sua representacédo grafica.

O garoto se interessa em copiar 0s exercicios passados no quadro negro, misturando
numeros e letras na sua escrita. Segundo o docente do ensino comum, esta possibilidade
parece ter relagdo com a frequéncia de Fernando da Sala de Recursos Multifuncional, pois
antes disso o menino formulava qualquer tipo de texto, se limitando a utilizar as letras
préprias ao seu nome. Essa mudanca, que pode ser considerada um avanco na aprendizagem
do aluno, veio acompanhada de um maior respeito as orientacfes dos professores, uma vez
que essa crianga se mostrava resistente a qualquer corregdo ou auxilio que fosse contrario a
maneira como ela estava realizando determinada tarefa, barreira que foi sendo vencida ao
longo do segundo semestre de 2010. Quanto as operacdes matematicas, Fernando ndo se
mostra capaz de realizar operacGes simples, apesar de reconhecer a primeira dezena dos
numerais, apresentando dificuldades em representa-los graficamente e em instituir uma

contagem linear.

Alexandre foi outro garoto acompanhado por esse estudo. Matriculado em um terceiro
ano vespertino, possui nove anos de idade e é assistido pela SRM durante as manhas de
segunda-feira. Apresenta um historico familiar com algumas condi¢fes de risco para sua
condicdo atual, no entanto, ndo possui um diagndéstico que a referende. Todavia, a professora
da SRM que o acompanha desde o primeiro ano assegura que Alexandre apresenta déficits
intelectuais consideraveis, o que, agregado a dificuldade comportamental e a indisciplina que
caracteriza a sua personalidade, acaba por dificultar a sua estimulagéo intelectual e motora.
Esse garoto ndo se encontra totalmente alfabetizado, mesmo se mostrando capaz de escrever o

seu nome completo sem a necessidade de qualquer tipo de auxilio. Apesar de apresentar uma
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dificuldade consideravel em realizar corretamente operagdes matematicas de forma abstrata,
bem como problemas de logica que ndo se amparem no concreto, Alexandre, com o apoio de
material especifico, consegue avancar nessa matéria, reconhecendo boa parte dos numerais e
os representado graficamente. Essa crianca interpreta qualquer forma de texto de maneira
oral, possuindo facilidade em compreender as informacdes, o que indica que as dificuldades
que apresenta ao se deparar com atividades de escrita se encontram diretamente relacionadas
com a desatencdo e o desinteresse que manifesta mediante esses exercicios, chegando, em

alguns casos, a se recusar a realiza-los.

Apesar de apresentar um nivel de aprendizagem muito elementar se comparado com as
habilidades esperadas de um aluno matriculado no 3° ano do ensino fundamental, algumas
capacidades basicas 0 garoto ja possui, como o reconhecimento da maioria das letras do
alfabeto e de uma quantidade considerdvel dos numerais, indicando uma boa coordenacéo
motora, compreendendo conceitos elementares como “dentro” e “fora” ¢ sendo capaz de
distinguir cores. A relacdo de proximidade que estabelece, de maneira especial, com a docente
responsavel pela sala de ensino comum, indica uma necessidade de atencdo e afeto. Apresenta
um comportamento infantilizado, o que dificulta a elaboracdo de qualquer iniciativa que
facilite o seu desenvolvimento cognitivo, a medida que Alexandre ndo aceita ser contrariado,
se “desligando” quando alguém lhe impde tarefas com as quais ele ndo concorde ou que nao

se mostrem capazes de despertar a sua atencao.

No que se refere a Elton, cabe sublinhar que essa crianga de 11 anos se encontra
matriculada no quinto ano pela manhd, frequentando a SRM no periodo da tarde, em
concordancia com as orientagoes oficiais que indicam que os alunos devem ser acompanhados
pelo Atendimento Educacional Especializado, no caso, personificado na Sala de Recursos
Multifuncional, no periodo inverso aquele que cursam o ensino comum. Além de ser atendido
pela SRM, esse individuo se encontra inserido em outras atividades complementares que
podem estar contribuindo para a sua estimulagédo motora e cognitiva e que séo oferecidas pelo
municipio em parceria com instituicdes publicas e privadas, como aulas de natagdo e
atendimento fisioterapéutico. Essas propostas, apesar de colaborarem com a formagéo
individual dessa crianca, ndo focalizam as questdes proprias a aprendizagem e ao
desenvolvimento cognitivo desse menino que apresentou poucos avangos quanto a
subjetivacdo de contetdos académicos durante o periodo no qual foi acompanhado para essa

pesquisa.
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Elton, apesar de se encontrar matriculado em um quinto ano, ndo consegue formular
textos de maneira autbnoma, ndo se mostrando apto a ler escritos, mesmo que curtos, sem que
um auxilio intermitente se faca necessario. Mesmo assim, reconhece a organizagdo alfabética,
identificando o som que representa cada letra e escrevendo quase a totalidade delas, mesmo
que de forma desordenada. A sua dificuldade em empreender exercicios que exijam abstracao
é notavel, apesar de interpretar com certa facilidade histdrias, sendo capaz de participar
ativamente de atividades que se baseiem na discussao oral, uma vez que aparenta possuir certa
facilidade com a memdria auditiva. Esse quadro se deve ao dominio que Elton possui da
atencdo voluntaria, se mostrando apto a permanecer atento durante o tempo necessario para a
solucdo daquelas tarefas que lhe chamem a atencdo. No que se refere aos conceitos
matematicos, esse sujeito ainda ndo consegue efetuar corretamente operagdes de divisdo e
multiplicacdo, mas realiza contas de soma e subtracdo simples com alguma facilidade mesmo
sem 0 apoio de qualquer material concreto. Apresenta barreiras em compreender problemas
de l6gica, mas se mostra extremamente interessado por qualquer representacdo audio-visual,
como mausicas e filmes, aparentando possuir um talento musical que deveria ser explorado.
Quanto as demais habilidades béasicas que se espera desenvolvidas em uma crianga que
alcanca o quinto ano do ensino fundamental, como nocgbes de lateralidade, coordenacgdo
motora fina e localizac¢do espacial, Elton reconhece conceitos como “dentro-fora”, “esquerda-
direita”, “para cima e para baixo”, apesar de apresentar consideravel dificuldade em distinguir

formas geométricas e cores, o0 que realiza somente com apoio docente sistematizado.

Daniel também cursa outra modalidade de atendimento oferecida por uma institui¢éo
especializada sem fins lucrativos. Destaca-se que essa crianca foi encaminhada para essa
entidade somente no ano de 2010, frequentando apenas a SRM durante os quatro primeiros
anos nos quais esteve matriculada na “Escola Carlos Drummond de Andrade”, o que
contribuiu para que a professora responsavel pela Sala de Recursos Multifuncional optasse
por continuar lhe acompanhando mesmo ela estando matriculada em outra modalidade de
apoio. Esta situacdo contraria as determinacGes da Secretaria Municipal de Educacdo que
orienta que os alunos que frequentam outra modalidade de atendimento ndo devem ser
assessorados pela SRM. Esta se constituiu em uma condigdo singular na medida em que essa
crianga, por frequentar uma instituicdo especializada no periodo da tarde, cursa o quinto ano
do primeiro ciclo do ensino fundamental durante as manhas, mesmo horario no qual recebera

0 Atendimento Educacional Especializado na Sala de Recursos Multifuncional.
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Daniel ndo se encontra totalmente alfabetizado, mostrando-se capaz de escrever o seu
primeiro nome em letra de forma e de reconhecer as letras do alfabeto, mesmo néo
conseguindo escrever todas elas, ndo compreendendo a sequéncia alfabética propria a
organizacdo desses elementos. Durante o periodo de acompanhamento ndo foi possivel
constatar se 0 aluno reunia as condi¢cdes necessarias para a realizacdo da interpretacdo de
textos ou de historias, entretanto, cabe sublinhar a sua facilidade em compreender e em acatar
orientacfes. Quanto aos contetdos matematicos, Daniel reconhece uma quantidade limitada
de numerais, apresentando dificuldades em escrever nimeros primarios e em realizar
operacdes simples. Nas ocasifes nas quais as atividades implementadas foram subsidiadas
pelo emprego de materiais pedagogicos especificos, possibilitando o recurso a instrumentos
concretos, 0 que se deu, via de regra, durante as sessdes na SRM, foi notério o avanco
experimentado pelo garoto durante a realizacdo dessas tarefas. Esta observagdo sublinha a
dificuldade de Daniel em concluir atividades que se ancorem somente em relagcdes abstratas e,
em contrapartida, a facilidade que possui em empreender tarefas que possuam um subsidio

concreto.

Também participaram da pesquisa seis professores, sendo dois responsaveis pela Sala
de Recursos Multifuncional e quatro atuantes no primeiro ciclo do ensino fundamental com
tempo de experiéncia profissional que variou entre um e dezoito anos, sendo que o periodo de
atuacdo dos docentes na escola l6cus desse trabalho compreendeu um intervalo entre um e

oito anos.



QUADRO 2 - Caracterizacdo dos professores
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Professor

(@)

Modalidade
de ensino

Ano que
leciona

Aluno pelo
qual é
responsavel

Formacéo

Tempo de
experiéncia

Tempo de
atuacéo na
“Escola
Carlos
Drummond
de Andrade”

Denise

AEE

Daniel e
Elton

Habilitagéo
plena em
Pedagogia —
Formacéo de
Professores
em Educacéo
Especial

18 anos

5 anos

Fabiana

AEE

Fernando e
Alexandre

Habilitagéo
plena em
Pedagogia —
Especializaca
oem
Deficiéncia
Mental

5 anos

4 anos

Alessandra

Ensino
fundamental

3°ano

Alexandre

Habilitacdo
plena em
Pedagogia

2 anos

2 anos

Fabio

Ensino
fundamental

1° ano

Fernando

Habilitacdo
plena em
Pedagogia

1 ano

1 ano

Daniela

Ensino
fundamental

5% ano

Daniel

Habilitagéo
plena em
Pedagogia

15 anos

8 anos

Elisa

Ensino
fundamental

5% ano

Elton

Magistério
no ensino
meédio
(CEFAM) -
Habilitagéo
plena em
Pedagogia

15 anos

6 anos
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Com relacdo as informacdes destacadas, torna-se necessario sublinhar a formacao
singular apresentada pelas docentes que atuavam na SRM em relacdo aos seus colegas
responsaveis por salas de ensino comuns. Denise se formou Pedagoga pela Faculdade de
Ciéncias e Letras de Araraquara (FCLAr), cursando essa graduagé@o quando ela ainda oferecia
aos seus alunos a possibilidade de se habilitarem nas areas inerentes as deficiéncias.
Atualmente, além de atuar na “Escola Carlos Drummond de Andrade”, também & responsavel
por uma Sala de Recursos Multifuncional que se localiza em uma institui¢do escolar estadual,
trabalhando nessa rede a cerca de doze anos. Quanto & professora Fabiana responséavel por
acompanhar os alunos na SRM durante as manhas, sublinha-se que ela se formou em
Pedagogia no ano de 2003, se especializando em Deficiéncia Mental. Essa educadora atua
também em uma reconhecida instituicdo especializada da cidade sede desse estudo,
trabalhando nesse contexto no periodo contrario aquele que se ocupa da SRM. Essas
profissionais se comprometeram a participar dessa pesquisa através da assinatura de uma

autorizacdo (Apéndice D).

No que se refere aos professores responsaveis pelas classes de ensino comuns,
Alessandra, docente do terceiro ano no qual Alexandre se encontrava matriculado era, entre 0s
profissionais observados, uma das menos experientes. Tendo realizado seus estudos também
na Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraguara, onde cursava o eixo de formacdo em
Educacdo Especial com previsdo de conclusdo para o término de 2010, essa educadora
enfrentava a inseguranca propria a insercdo na docéncia, buscando ofertar ao garoto
observado atividades menos complexas do que aquelas impostas ao restante da sala, propondo
essas tarefas com a ajuda do quadro negro, uma vez que a crianca ndo gostava de realizar

exercicios em folhas avulsas.

Fabio também estava em seu primeiro ano a frente de uma sala de aula, mas, apesar
disso, possuia desenvoltura com os alunos. Seu comprometimento com o ensino das criangas
gue se encontravam sobre a sua responsabilidade merece ser destacado, assim como 0
relacionamento positivo que estabelecia com elas. Esse professor buscava alternativas para
que as atividades propostas despertassem o interesse de seus alunos, procurando, sempre que

possivel, se valer de materiais inovadores nesse processo.

Além desses profissionais, Daniela, professora da sala de quinto ano na qual Daniel se
encontrava matriculado e Elisa, docente de Elton, também merecem ser lembradas, uma vez
gue possuiam uma vasta experiéncia na docéncia, trabalhando na “Escola Carlos Drummond

de Andrade” a oito e seis anos, respectivamente.
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2.4 Procedimentos de coleta de dados

A presente proposta de trabalho se caracteriza por ser um estudo descritivo de cunho
qualitativo. Essa definicdo se ancora na conceituacdo de andlise descritivo cunhada por
Trivifios (1987) que destaca que esse tipo de atividade cientifica corresponde a maioria das
investigacOes realizadas na area educacional, sendo caracterizado pela preocupacdo por parte
do pesquisador em descrever determinado fendmeno observado em dada realidade,
denunciando os seus problemas e as suas contradi¢des, exigindo por parte desse estudioso um

controle metodologico rigido como forma de garantir o valor cientifico do seu trabalho.

A coleta dos dados foi estruturada a partir da observacao da realidade estudada, sendo
as informacGes ordenadamente registradas em um Diario de Campo tomando como base
situacOes especificas com a anuéncia tanto das criancas, quanto dos professores. Os periodos
de coleta foram agendados anteriormente com os docentes de forma a acompanhar os alunos
tanto nas salas comuns, quanto nos momentos nos quais frequentavam a Sala de Recursos
Multifuncional. No que se refere ao primeiro contexto, procurou-se estabelecer um periodo de
observacao que fosse equivalente para todos os sujeitos, em torno de duas horas semanais,

durante aproximadamente trés meses, como pode ser observado no Quadro 3:



QUADRO 3 - Escala de observacao no ensino fundamental

Aluno Dia de Horério de Periodo de Quantidade de | Periodo total de
observacdo | observacdo | acompanhamento observacoes observacgao
realizadas

Alexandre | Segunda- 13h30/ 30/08/10 — 04 10h00
Feira 16h00 29/11/10

Fernando Quinta- 13h00/ 03/09/10 — 07 17h30
Feira 15h30 01/12/10

Elton® Sexta-Feira 9h30/ 17/08/10 — 09 19h30
11h40 30/11/10

Daniel Quarta- 9h30/ 24/08/10 — 09 19h30
Feira 11h40 30/11/10

TOTAL | - | = | e 29 66h30

No que tange a SRM, a elaboracdo dessa padronizacédo se viu dificultada pelo fato de
que as criancas acompanhadas apresentavam especificidades quanto ao periodo que cursavam
essa modalidade de apoio. Apesar das docentes da Sala de Recursos Multifuncional
procurarem organizar uma escala de observacdo minimamente sistematizada, o fato dos
alunos serem atendidos de acordo com a urgéncia de acompanhamento dificultava a
realizacdo dessa tarefa. Dessa forma, enquanto Fernando, Elton e Daniel frequentavam a SRM
duas vezes por semana, totalizando um atendimento, no caso da primeira crianca, de 3 horas
semanais e na situacdo das duas Ultimas de 2 horas, Alexandre era o Unico aluno
acompanhado em apenas um dia, apesar da sua sessdo abranger 2h30. Respeitando a
metodologia de trabalho empregada, em seguida sera esbocada no Quadro 4 a escala de

acompanhamento dessas crian¢as na SRM:

® Destaca-se que Elton e Daniel eram acompanhados por um espago de tempo semanal mais curto se comparado
a seus pares em funcdo da dificuldade enfrentada pelo pesquisador em estruturar uma escala de observagdo que
conseguisse abarcar tanto os horarios nos quais as criancas observadas frequentavam a SRM, quanto o periodo

gue permaneciam no ensino comum.
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QUADRO 4 - Escala de observacao na Sala de Recursos Multifuncional

Aluno Dias de Horério das Periodo de Quantidade de | Periodo total de
observagdo observagdes | acompanhamento | observacGes observacéo
realizadas
Alexandre | Segunda-Feira 10h00/ 30/08/10 — 02 4h00
12h00 29/11/10
Daniel Terca-Feira/ 9h30/ 24/08/10 — 09 9h00
Quinta-Feira 10h30 30/11/10
Elton Terca-Feira/ 14h00/ 17/08/10 — 11 11h00
Sexta-Feira 15h00 30/11/10
Fernando | Segunda-Feira/ | 8nh00/ 9h30 03/09/10 — 08 12h00
Quarta-Feira 01/12/10
TOTAL | - | == | e 30 36h00

A insercdo do pesquisador no campo ocorreu segundo horarios antecipadamente
definidos. Apesar da organizacdo prévia, alguns contratempos inerentes a atividade de
pesquisa foram inevitaveis, entre esses imprevistos se enquadram as faltas dos alunos, tanto
na classe comum, quanto na SRM, auséncias de aulas devido a agendamento de cursos de
formacdo continuada e a realizacdo de comemoracfes, 0 que impossibilitou que o nimero
total de observacdes previsto a priori fosse cumprido e impds um reajuste ao periodo de
permanéncia no campo. Mesmo com essas reorientacdes, a qualidade e a legitimidade das
informacdes foram preservadas, o que foi em grande parte garantida pela sistematizacéo

metodologica que orientou a realizacao desse estudo.

De forma geral, o pesquisador foi levado a se locomover até a “Escola Carlos
Drummond de Andrade” em 43 ocasides, sendo que em 15 delas ele se dedicou ao
acompanhamento dos alunos apenas no contexto das classes comuns nas quais se
encontravam, em 16 se destinou especificamente a assisti-los nas sessdes na SRM e em 13
oportunidades conseguiu observar esses sujeitos em ambos 0s contextos no mesmo dia. O
periodo de coleta de dados se desenrolou durante todo o segundo semestre letivo de 2010,
tendo inicio em 11 de agosto desse ano e se encerrando apenas em 3 dezembro, abarcando um

total de 3 meses e 3 semanas.
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Creswell (2007) destaca que ao longo do processo de observacdo o pesquisador

estrutura notas de campo, elaborando assim um diario no qual as informacdes coletadas

durante esse periodo devem ser sistematizadas. Essa ferramenta foi empregada como um dos

principais instrumentos de coleta de dados na presente andlise, sendo orientada, no caso do

estudo em questdo, por um roteiro de observacdo no qual as questfes de maior relevancia para

a compreensdo do fenbmeno analisado e que ndo poderiam deixar de ser acompanhadas se

encontravam pontuadas, norteando assim a elaboragdo das notas de campo que foram

posteriormente sistematizadas em um diario. As questdes inerentes a esse roteiro serdo

apresentadas em seguida, sendo dispostos, em um primeiro momento, os critérios que foram

acompanhados na SRM e, logo depois, os elementos observados no ensino fundamental:

-Sala de Recursos Multifuncional:

1.

2.

O aluno compareceu a sessao?

Relacdo professor-aluno. Como o professor se remeteu a crianca, de modo especial,

durante a intervengao?

Na atividade proposta, qual foi o contetdo trabalhado e como ele foi apresentado para

0 aluno? Tratou-se de um conhecimento académico?
O conteldo transmitido despertou o interesse da crianca?

O conteddo proposto incidiu sobre quais aspectos do desenvolvimento? Ele

possibilitou a estimulacdo intelectual dos alunos?

O conteldo trabalhado na SRM guardou relacdo com o contetdo trabalhado na classe

comum?
Qual foi a natureza do exercicio ofertado? (atividade de escrita, de desenho, etc.)
Ha continuacgéo no trabalho de uma sesséo para a outra?

Como foi o atendimento da crian¢a, individual ou em grupo? Se em grupo, a

professora conseguiu atender as demandas de todos os individuos?

10. A docente interagiu com a crianca durante a sessédo intervindo no processo de ensino-

11.

aprendizagem?

Quais foram os materiais empregados nessas atividades? Esse instrumental conseguiu
atender as necessidades impostas pela intervengédo, com vista a garantir que o objetivo
a priori tragado fosse alcangado?
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Essas intervencdes incidiram sobre algum conteddo académico? Qual?

- Ensino fundamental:

1.

10.

11.

12.

Relacdo professor-aluno. Como o relacionamento entre esses participantes era

estruturado?

Havia diferenciacdo das atividades apresentadas ou estas eram as mesmas impostas a

todos os alunos da sala?

As intervengOes realizadas com alunos com deficiéncia intelectual se diferenciaram

daquelas oferecidas as demais criangas no que concerne ao contetdo trabalhado?

As atividades oferecidas possuiam alguma adaptacdo no sentido de facilitar a sua
realizacdo por parte da crianga com deficiéncia intelectual, sem que essa modificagédo
alterasse o sentido original da intervencéo?

Qual foi a natureza dos exercicios propostos? (atividade de escrita, de desenho, etc.)
Essas atividades incidiram sobre contetidos académicos? Quais foram trabalhados?

Como esses contetidos foram apresentados para o aluno com deficiéncia intelectual?

Mostraram-se interessantes para essa crianga?

As tarefas estruturadas se mostraram capazes de auxiliar no desenvolvimento

cognitivo dos alunos?

Quais foram os materiais empregados na realizacdo desses exercicios? O sujeito com
deficiéncia teve o auxilio de algum outro instrumental além das ferramentas

empregadas por seus pares?

A crianga observada realizou inteiramente a atividade proposta? Como se deu esse
processo? Ela teve algum tipo de auxilio dos seus pares ou da docente? Esse auxilio

foi orientado ou espontaneo?

Durante a realizagdo da atividade, o aluno empregou algum meio alternativo
(raciocinio) que se diferenciou de alguma forma daquele caminho escolhido pelos

demais alunos?

Como as demais criancas se relacionaram com o garoto observado?
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No entender de Flick (2003) o Diario de Campo deve procurar documentar 0 processo
de abordagem de um determinado fendmeno, os problemas e as experiéncias no contato com
essa realidade e a adaptagdo dos métodos empregados no estudo. Foi nesse sentido que a
elaboracdo do Diario de Campo desse trabalho obedeceu a uma sistematizacdo, procurando
enfocar o fendmeno analisado em toda a sua abrangéncia. Em conjunto com a organizacao
dos dados coletados e com a observacdo da realidade estudada, essa investigacdo se valeu
também da andlise das atividades realizadas pelas criangcas acompanhadas. Para isso, foram
examinadas as pastas nas quais 0s exercicios desses alunos eram arquivados no ensino
comum e o portfolio dessas criangcas montado ao longo do seu processo de escolarizacdo que
descrevia de forma ilustrativa como se desenvolveu essa dinamica. Além desses documentos,
foi disponibilizado para o pesquisador, no caso de Alexandre, Daniel e Elton, o caderno de
classe desses alunos, o que possibilitou a estruturacdo de uma andlise mais profunda da
natureza das tarefas ofertadas a essas criancas e da forma como esses exercicios foram
realizados por esses sujeitos. Em alguns casos as docentes da SRM dispuseram para consulta
informagdes que versavam a respeito da natureza do atendimento oferecido a esses garotos,
todavia, em momento algum esses textos puderam ser retirados da escola, sendo estudados

durante o periodo no qual o pesquisador permaneceu nesse contexto.

A conducdo dessa analise documental visou complementar as informacGes obtidas
através da observacdo, haja vista que esse método de trabalho objetiva identificar informacées
factuais nos documentos estudados a partir de questdes ou hipdteses de interesse, buscando
fornecer as condi¢cdes necessarias para que o fendmeno analisado seja compreendido de forma

mais abrangente.

2.5 Procedimentos de analise dos dados

A anélise dos dados se deu segundo a orientacdo de analise de conteddos que tem em
Laurence Bardin a sua principal representante. Essa proposta de investigacao é constituida por
trés fases que se influenciam diretamente: a pré-analise, a exploracdo do material e o
tratamento dos resultados e, por Gltimo, a inferéncia e a interpretacdo, tendo nas operacées de
codificacdo, enumeracdo ou decomposicdo das informagOes recolhidas segundo regras
previamente definidas um dos seus principais momentos (BARDIN, 2010). A essa etapa de

analise correspondeu no trabalho em questdo o estudo do Diario de Campo elaborado com
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base nas observacOes desenvolvidas ao longo do periodo no qual o pesquisador permaneceu

no campo.

Cada frase presente nas anotacdes de campo representou uma unidade de anélise. A
opcdo por essa unidade analitica se justifica na medida em que o seu estudo possibilitou a
compreensdo detalhada dos elementos coletados, ndo permitindo a disperséo das informacdes.
O estudo das anotacbes de campo elaboradas durante as observacdes se deu de forma a
possibilitar o agrupamento dessas informacGes em categorias de acordo com 0s seus
elementos comuns, se constituindo a partir de trés momentos interdependentes. Em uma
primeira etapa os dados sistematizados no Diario de Campo foram organizados em
subcategorias construidas a partir das questdes pontuadas no roteiro de observacdo. Apds esse
momento, foram elaboradas categorias de analise que procuraram abranger essas
subcategorias, sistematizando-as em torno de eixos comuns de modo a fornecer uma visao
mais abrangente das informac6es. A Ultima fase de ordenamento dos dados correspondeu ao
agrupamento dessas categorias de estudo em macrocategorias’ com vista a afirmar a

complexidade inerente ao fendmeno observado.

A interpretacdo dos dados segundo uma proposta de trabalho qualitativo ocorre
conjuntamente com o recolhimento dessas informac6es. A padronizagdo das notas de campo,
subterfugio utilizado nesse trabalho, também garante confiabilidade ao estudo, assim como a
explicitagdo dos caminhos percorridos durante a coleta e a analise dos dados. A utilizacdo de
mais de um instrumento de coleta de dados, a observacdo e sua sistematizacdo na forma de
um Diéario de Campo e o estudo das atividades e dos documentos escolares dos alunos atestam
a credibilidade dos resultados e das conclusbes elaboradas, a medida que se baseiam nos

principios da triangulacdo metodoldgica.

O Quadro 5 apresenta as macrocategorias, categorias e subcategorias segundo as
quais os dados foram organizados, sendo expostas, nesse momento, as divisdes relativas as

informacdes coletadas no ensino fundamental:

" A definicdo de macrocategorias exposta nesse texto se refere a uma conceituagdo cunhada pelo préprio
pesquisador com base nos estudos de Creswell (2007) que pretendeu dar nome a Ultima etapa de ordenamento
dos dados coletados, fase essa que se debrugou sobre o agrupamento das categorias de analise estruturadas com
base nas subcategorias.
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QUADRO 5 - Macrocategorias, categorias e subcategorias referentes ao ensino fundamental

Macrocategorias

Categorias

Subcategorias

Esfera relacional

Relacéo professor-aluno

-saudavel e respeitosa (manutencao de
lacos)

-igualitaria

-relacdo hierarquica/ limitadora
-omissdo/distanciamento por despreparo
-omisséo/ distanciamento intencional
-discriminagéo silenciosa

Relacdo aluno-pares

-igualitaria

-superficialidade relacional
-interacdo inexistente
-discriminacéo silenciosa/ indireta
-discriminacdo direta

Processo de ensino-
aprendizagem

Possibilidade de avanco
intelectual

-desenvolvimento por vias diretas
(contedos académicos)
-desenvolvimento por vias indiretas
(atividades pontuais/ ltdicas)

Intervencdo pedagogica

-verbal e pontual

-verbal, sistematizada, orientada e
intencional

-efetiva (pratica), pontual e orientada
-efetiva (pratica), intensa, sistematizada
e intencional

-negacao direta de auxilio

Respostas dos alunos as
intervencdes

-compreensao, regresso e realizacao
total da atividade proposta
-compreensao, regresso e realizagdo
parcial das atividades propostas

Atividades trabalhadas

-interesse pelos exercicios ofertados
-desinteresse pelos exercicios ofertados
-ludicidade como foco central do
exercicio

Natureza das atividades

-propostas de trabalho diferenciadas
-adaptacao das tarefas comumente
oferecidas

-atividades comuns a toda a sala

Complexidade das
atividades ofertadas

-baixa/elementar
-média/ complexa

Em seguida, sera apresentado o Quadro 6 com a identificacdo das macrocategorias,

categorias e subcategorias que reuniram as informacOes obtidas durante as observacdes na

SRM:
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QUADRO 6 - Macrocategorias, categorias e subcategorias referentes a Sala de Recursos

Multifuncional

Macrocategorias

Categorias

Subcategorias

Esfera relacional

Relacéo professor-aluno

-amigavel e respeitosa

-igualitaria e proxima

-manutencdo de interacdo constante
-resisténcia pedagogica
-distanciamento ndo intencional

Relacédo aluno-pares
(no caso de atendimentos
em grupo)

-igualitaria
-amigével e proxima (estreitamento de
vinculos)

Processo de ensino-
aprendizagem

Intervencdo pedagogica

-verbal, pontual e orientada

-verbal, intensa, sistematizada e
intencional

-efetiva (pratica), pontual e orientada
-efetiva (pratica), intensa, sistematizada
e intencional

-negacdo intencional de auxilio (com
fins especificos)

-negacdo intencional de auxilio (sem
fins especificos)

-negacdo indireta de auxilio

Respostas dos alunos as
intervencdes

-compreensao, regresso e realizagédo
total da atividade proposta
-compreensao, regresso e realizagédo
parcial da atividade proposta
-manutencao do desinteresse

-ndo compreensdo do auxilio

Trabalho com contelidos
académicos

-prioritério e intencional
-periférico e ndo intencional
-inexistente

Atividades trabalhadas

-diferenciacdo das atividades propostas
(no caso de atendimentos em grupo)
-ndo diferenciacdo das atividades
propostas (no caso de atendimentos em
grupo)

-interesse pela tarefa ofertada
-desinteresse pela tarefa ofertada

Possibilidade de avango
intelectual

-sim [ - pontual/elementar
- pontual/complexo
-ndo

Orientacéo do trabalho na
SRM

-manutencdo direta do foco do trabalho
-manutencdo indireta do foco do
trabalho

Natureza do atendimento | -individual
-grupal
Emprego de material de | -sim
apoio -néo
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As caracteristicas préprias a cada macrocategoria, categoria e subcategoria nas quais
foram agrupados os dados coletados tanto no ensino fundamental, quanto na SRM se
encontram melhor indicadas em um documento em anexo localizado no final desse trabalho
(Apéndice E), no qual é apresentada uma descricdo simples de cada uma dessas divisdes,

acompanhada de um exemplo que ilustra as suas singularidades.



95

3. RESULTADOS

Como forma de facilitar a visualizagéo dos resultados, em um primeiro momento serao
estudadas as categorias de analise que foram elaboradas com base nas observacdes realizadas
no ensino fundamental, em seguida, serdo descritos os resultados das informacdes obtidas no
ambito da Sala de Recursos Multifuncional e, finalmente, as relagcdes que se estabeleceram
entre estes dois ambientes de ensino.

3.1 O contexto do ensino fundamental

Os dados obtidos a partir das observagdes dos alunos com deficiéncia intelectual no
contexto das classes comuns sublinham primeiramente a discrepancia que se fez presente
entre o0 numero de observacdes planejadas no inicio do trabalho como forma de garantir uma
inser¢do profunda no campo de estudo e a quantidade de acompanhamentos que puderam
efetivamente ser realizados, como evidencia a Tabela 1 — Estimativa de coleta de dados no

ensino fundamental.

TABELA 1 - Estimativa de coleta de dados no ensino fundamental

Observacbes | Observacfes | Ausénciasdo | Dias sem aula Outros
AlUnos planejadas realizadas aluno impedimentos
1n° I % I % I % Il %
Daniel 13 9 69,2 0 0 2 15,4 2 15,4
Fernando 11 7 63,6 1 9,1 2 18,2 1 9,1
Elton 16 9 56,3 0 0 5 31,2 2 12,5
Alexandre 14 4 28,6 4 28,6 6 42,8 0 0

® Simbolo matematico referente a valor absoluto empregado como forma de reduzir as dimensdes da tabela.
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A analise da Tabela 1 indica que Daniel foi o aluno que por mais tempo foi
acompanhado ao longo dessa pesquisa, tendo sido observado durante 9 dias, ou por 69,2% do
tempo total previsto. Cabe sublinhar que Daniel nunca faltou nos dias agendados. Fernando
também merece destaque no que se refere ao nimero de situag@es nas quais foi acompanhado,
haja vista que essa realidade compreendeu 63,6% do periodo inicialmente previsto. Esse
menino faltou a apenas uma situacdo de acompanhamento, o que representou 9,1% do
percentual de tempo destinado a sua assisténcia. Essa mesma realidade ndo foi vivenciada por
Alexandre que foi observado em apenas 4 momentos, 0 que representou uma porcentagem de
28,6% do total do periodo destinado ao seu acompanhamento, estimativa idéntica aquela que
representa a auséncia dessa crianca as aulas. Esse desinteresse pela escola aliada ao nimero
de dias nos quais ndo houve aula por algum motivo e que totalizou, no caso de Alexandre, 6
situacOes ou 42,8% do tempo dedicado a assisténcia desse menino, acabou por comprometer o

conjunto de dados obtidos com este aluno.

Devido ao reduzido nimero de observacdes realizadas com Alexandre, os seus dados
ndo serdo considerados para analise das categorias descritivas identificadas nos Quadros 5 e 6,
no entanto, essas informacgdes foram mantidas na Tabela 1 & medida que podem ser tomadas
como representativas das dificuldades enfrentadas pelas criancas com deficiéncia ao
ingressarem no ensino fundamental, passando a ser obrigadas a frequentar um atendimento

especializado que nem sempre é de facil acesso para esses sujeitos.

No caso de Elton o nimero de oportunidades nas quais ndo houve aula por algum
motivo também foi representativo, ocupando 5 situacdes de potencial analise ou 31,2% do
tempo total destinado a observacdo desse sujeito. Apesar dessa porcentagem consideravel, a
quantidade de situacGes nas quais as observacdes foram realizadas (9) compreendeu mais da

metade do periodo destinado a assisténcia desse aluno, representando 56,3% desse tempo.

3.1.1 Esfera relacional °

A anédlise aqui apresentada se refere a esfera relacional que compreendeu as trocas

interativas entre os integrantes das salas do ensino fundamental que ocorreram durante as

° Destaca-se que na analise das categorias nas quais os dados coletados por esse trabalho foram agrupados serdo
consideradas apenas as informagdes referentes a Fernando, Daniel e Elton.
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atividades pedagogicas. Essa macrocategoria abarca duas categorias de analise, a relacao
estabelecida entre essas criangas e seus docentes e o relacionamento que se estruturou entre 0s
sujeitos e seus colegas de classe. No que se refere a primeira especificacdo, cumpre salientar
que, via de regra, esse relacionamento se estruturou de forma saudavel e respeitosa, primando
pela manutencdo de lacos e se embasando em uma realidade onde o professor da sala comum
instituiu 0 mesmo tratamento imposto aos colegas de classe dos alunos acompanhados,
situacdo constantemente realcada no Diéario de Campo e que pode ser exemplificada pela

seguinte passagem:

No que se refere a relagdo professor-aluno, acredito que esse relacionamento
tenha sido positivo como nas demais observac@es realizadas, a medida que a
professora tratou Elton com igualdade até nos momentos nos quais precisou
chamar a sua atengéo [...].

(Citacdo retirada da observagdo n° 05 de Elton, datada de 03/09/10)

Essa relacdo observada entre as criancas e seus docentes do ensino fundamental se
caracterizou também pela igualdade, apesar de ter havido momentos onde a diferenca
hierarquica existente entre esses individuos se fez presente, limitando o comportamento do
aluno as condutas compreendidas como aceitaveis em um ambiente de ensino com vista a
manter a sua conduta sobre controle, impossibilitando que pudesse atrapalhar o bom
andamento das préaticas escolares. Em algumas situac6es foi notavel o distanciamento que 0s
professores instituiram com relacdo aos alunos, se omitindo em oferecer o apoio necessario
para que eles pudessem se inserir de fato na realidade do ensino fundamental. Essa omissdo
em garantir as condi¢cGes imprescindiveis para que as criangas se tornassem parte desse
contexto pode ser explicada, em parte, pelo despreparo que esses profissionais apresentavam
em atender as singularidades préprias a esses alunos, o que os tornava incapazes de instituir
praticas inclusivas que, de fato, acolhessem as demandas dessas criangas. A dificuldade em
atender as particularidades dos sujeitos observados se mostrou de forma clara para a maioria
desses professores, 0 que pareceu angustia-los uma vez que possuiam a consciéncia de que
ndo apresentavam as condi¢Ges necessérias para contribuir com o real desenvolvimento
intelectual desses individuos. Na citacdo a seguir a barreira enfrentada por um dos docentes

em propor iniciativas de ensino que atendessem as demandas da crianca em situacdo de
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incluséo é nitida. Esse professor, apesar de se esforcar para estruturar maneiras diferentes de
trabalhar um mesmo conteudo, ndo se mostra capaz de abarcar as necessidades educacionais

deste aluno, dando a impresséo de n&o saber como agir com ele:

O educador pede para que uma das criangas distribua os cadernos de sala.
Enquanto os cadernos sdo distribuidos, o professor da classe comum escreve
na lousa, com a ajuda de alguns alunos sorteados por ele aparentemente a
esmo, a letra da musica do poeta Elias José, solicitando o auxilio das
criangas tanto para escrevé-la, de modo que elas indiquem as letras inerentes
a escrita da melodia, quanto para lembrar a cangdo. Noto que o professor da
sala comum continua se esforcando para inserir os alunos nas atividades
realizadas em classe, apesar de, até 0 momento, ndo ter conseguido dedicar
atencdo especial a Fernando com vista a interd-lo na tarefa em realizacdo. O
garoto parece alheio ao que acontece na classe, desinteressado e desatento do
exercicio proposto, olhando pouco para o educador que ndo se importa com
0 desanimo do menino. [...] Hoje a classe esta dividida em dois conjuntos, ao
primeiro, constituido pelos alunos que se encontram sentados no fundo da
sala em grupos de 3 ou 4 carteiras, o professor pede para que escrevam a
melodia do poeta Elias José, enquanto aquelas criangas que estdo
acomodadas em duplas, entre as quais Fernando se encontra, o educador
manda que copiem a estrofe dessa mesma melodia que se encontra disposta
na lousa.

(Citacdo retirada da observacdo n° 04 de Fernando, datada de 30/09/10)

Além do distanciamento observado entre professor e aluno categorizado como
“omissdo/ distanciamento por despreparo”, notou-se durante o processo de coleta de dados
que em determinadas situagdes os docentes do ensino fundamental se negavam
intencionalmente a propor iniciativas de ensino que se mostrassem capazes de possibilitar a
aprendizagem escolar das criancas. O desinteresse que alguns desses profissionais
demonstraram em acompanhar o avanco académico desses individuos foi notavel no caso de
Daniel, cuja professora, em momento algum durante o periodo no qual esse aluno foi
acompanhado, pareceu disposta a instituir uma relacdo de proximidade com ele, agindo como
se Daniel ndo estivesse presente e assumindo uma posi¢do onde ficou clara a sua discordancia
com o processo de inclusdo escolar e o desestimulo que apresentava em se esforcar pela

promogéo intelectual dessa crianca.

Existiram situacdes nas quais esse distanciamento intencional se desdobrou em

praticas veladas de discriminacdo onde o desinteresse demonstrado por alguns professores em
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buscar propostas de ensino que suprissem as particularidades dos sujeitos acompanhados foi
facilmente observado; nessas ocasifes esses profissionais pareciam se esquecer do aluno,
depositando toda a sua ateng@o nas demais criangas da classe, o que pode ser comprovado a
partir do seguinte enxerto do Diério de Campo:

Em relagdo ao relacionamento estruturado entre Daniel e a professora
substituta, me limito a dizer que ndo houve relacionamento algum; em
nenhum momento essa educadora procurou atender as singularidades
apresentadas pelo menino, sendo que as vezes ela parecia ignora-lo.
Efetivamente a docente ndo adotou nenhuma medida discriminatoria, mas,
nesse caso, penso que a omissao, por si so, ja se constituiu em instrumento
segregador, uma vez que essa educadora se mostrou disposta a ajudar as
demais criangas no que concerne a realizagdo dos exercicios propostos, mas
ndo procurou atender as demandas trazidas por Daniel, ndo interagindo com
esse menino e mantendo certa distancia dessa crianga.

(Citacao retirada da observagéo n° 02 de Daniel, datada de 01/09/10)

Quanto ao relacionamento que se estabeleceu entre as criangas observadas e seus
colegas de classe, cumpre salientar que houve situagbes nas quais praticas igualitarias
puderam ser acompanhadas. No caso de Fernando gque cursava um primeiro ano, na maioria
das ocasides essa relacao pdde ser categorizada como superficial, uma vez que as trocas e 0s
didlogos ndo se estruturaram com frequéncia, inviabilizando assim a inser¢do de fato do
sujeito na dinamica social propria a classe comum na qual se encontrava. As demais criancas
ndo pareciam se importar em estabelecer contato com o aluno ou em inseri-lo nas suas
interacdes, chegando a se mostrar incomodadas em alguns momentos com a presenga desse
individuo, o que ndo permitia que ele estabelecesse relagdes solidas que fossem marcadas

pelo companheirismo.

Na maioria das situacfes de observacdo as criangas acompanhadas pouco ou nada se
relacionaram com seus colegas, se mantendo a parte da dindmica da sala de aula, apesar das
constantes tentativas de estabelecer contato com outros alunos que, via de regra, ndo
obtiveram sucesso. O interesse desses sujeitos em, de fato, se incluirem na realidade social da
classe a qual pertenciam era tdo urgente que em alguns momentos eles ndo se importaram de

ser humilhados desde que isso representasse a inser¢do social mesmo que momentéanea. 1sso
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ocorreu reiteradas vezes com Daniel e merece ser apresentado com vista a ilustrar como

praticas sociais preconceituosas podem se solidificar ainda durante a infancia:

Durante um periodo consideravel da observacdo os alunos se encontraram
sentados em grupos, acredito eu, para que pudessem realizar com mais
facilidade os problemas matematicos propostos. Destaco que durante todo
esse tempo Daniel permaneceu sentado em seu lugar com sua companheira
de carteira, ndo se juntando a nenhum grupo de criangas; apesar disso, 0
menino parece interagir muito bem com seus colegas, conversando
constantemente com eles, mesmo sendo tratado com desdém por essas
criangas, 0 que se mostrou claramente em um episodio ocorrido ja no final
da aula: os alunos deveriam ir até a lousa marcar o home de algum colega,
realizada essa tarefa, a crianga deveria se encaminhar para o corredor para
formar a fila para o almogo, um menino deveria anotar 0 nome de uma
menina e assim sucessivamente; Daniel foi o Gltimo garoto a ter 0 nome
anotado e a garota que o fez mostrou claramente a sua insatisfagéo por ter
que fazé-lo, marcando o nome do menino por que ele era a sua Unica opcao.
Dando continuidade a brincadeira Daniel teve que escolher uma menina, mas
nenhuma delas pareceu muito animada com a possibilidade de ser a sua
escolha, sendo que a garota selecionada por ele mostrou através da sua
fisionomia todo o seu desconforto por ter sido ela a escolhida.

(Citacdo retirada da observagdo n° 01 de Daniel, datada de 25/08/10)

O relacionamento que as demais crian¢as mantém com o aluno ndo pode ser
visto como marcado pela camaradagem, a medida que durante a observacédo
de hoje pude presenciar momentos nos quais Daniel é ridicularizado por
outros alunos que questionam a sua sexualidade.

(Citacdo retirada da observagdo n° 04 de Daniel, datada de 22/09/10)

Além dessas iniciativas discriminatorias diretas que foram notadas com alguma
facilidade, os alunos observados também se viram inseridos em situacfes de discriminacoes
veladas e indiretas marcadas pelo desinteresse apresentado por seus colegas em manter uma
interacdo constante com eles, ndo se esforgando por inclui-los em seus dialogos e brincadeiras
e se negando a oferecer a abertura necessaria para que qualquer tipo de relacdo pudesse se
estruturar. As barreiras enfrentadas pelos alunos com deficiéncia intelectual em estabelecer
interacdes com seus companheiros de classe acabaram por impossibilitar, em alguns
momentos, a estruturacdo de qualquer tipo de relacionamento, mantendo esses individuos

totalmente a parte do que ocorria na sala de aula do ponto de vista social. Essa realidade se
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deveu em grande parte as barreiras apresentadas pelos sujeitos acompanhados em estabelecer
qualquer tipo de relacdo pessoal. O caso de Fernando é emblematico dessa situacdo, ja que
esse menino apresentava um comportamento extremamente arredio, marcado pela dificuldade
em estruturar vinculos pessoais e em estabelecer didlogos, o que se encontra realcado em
algumas passagens do Didrio de Campo: “Destaco que apds uma hora de observagao
Fernando ndo conversou nenhuma vez com as demais criangas ou com o educador,
apresentando uma agitagdo contida e grande dificuldade de interacdo” (Citacdo retirada da

observagdo n° 01 de Fernando, datada de 09/09/10).

3.1.2 Processo de ensino-aprendizagem

A primeira dimensdo a ser analisada refere-se as intervencbes pedagdgicas que
objetivaram auxiliar os alunos na realizacdo das tarefas a eles propostas. O estudo dessas
iniciativas destaca que 0 apoio necessario para que as criangas conseguissem realizar as
tarefas ofertadas foi oferecido tanto pelos professores responsaveis pelos contextos nos quais
esses garotos se encontravam inseridos, quanto pelos seus colegas ou pelo pesquisador que se
encontrava no campo. No que tange a primeira forma de auxilio, destaca-se que essa ajuda se
estruturou, via de regra, de maneira verbal e pontual, se atendo as dificuldades apresentadas
pelos alunos durante a realizacdo de exercicios especificos. As intervencBes ndo
contemplavam medidas que incidissem de forma mais abrangente sobre as dificuldades
enfrentadas pelos sujeitos e que pudessem favorecer o seu desenvolvimento académico. Um
exemplo claro dessa intervencdo pOde ser observado durante uma das sessbes de
acompanhamento de Fernando onde o educador, dando-se conta do desinteresse do aluno pela

atividade proposta, procurou encoraja-lo a concluir essa tarefa:

Os exercicios propostos para os alunos sdo relacionados a matematica; as
mesmas iniciativas propostas aos demais alunos também sdo ofertadas para
Fernando, sendo que o professor ndo sugere nenhuma adaptacdo com vista a
aproximar essas tarefas das singularidades apresentadas pela crianca, com
isso, Fernando permanece boa parte do tempo parado e em siléncio. Em
determinado momento, dando-se conta do desanimo apresentado pelo aluno,
0 educador se aproxima dele e comeca a auxilid-lo a realizar a cépia dos
exercicios dispostos no quadro negro de forma correta; esse profissional
conduz efetivamente esse processo, indicando para 0 menino as etapas que
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deve percorrer. Apesar do docente se manter ocupado com outras criancas,
ele também procura acompanhar Fernando na realizagdo da tarefa proposta,
entretanto, depois de algum tempo retorna a lousa para estruturar mais um
exercicio sem se certificar se 0 menino havia copiado todas as atividades
corretamente.

(Citag&o retirada da observacao n° 07 de Fernando, datada de 18/11/10)

Apesar da especificidade que marcou a maioria das intervencdes realizadas pelos
professores com os alunos observados, houve situagdes nas quais esse auxilio se deu de forma
mais efetiva, sendo intenso, sistematizado e intencional. Nesses momentos os educadores
procuraram conduzir a realizacdo da atividade oferecendo aos sujeitos exemplos de como
deveriam concluir o exercicio, 0 que envolveu a realizacdo de uma parcela dessas tarefas
pelos docentes e a assuncdo por parte desses profissionais do papel de orientadores do
processo de ensino-aprendizagem, fornecendo as criancas toda a atencdo da qual
necessitavam para efetuar corretamente o exercicio que estava sendo proposto, como pode ser

observado na situacdo descrita a seguir:

Em dado momento, observo que Elton tenta participar da discussdo entre
duas outras criangas, mas elas ndo parecem ouvi-lo. Observando isso, a
professora senta ao lado do menino, onde permanece durante um tempo
consideravel buscando auxilid-lo na realizacdo das suas atividades; ao lado
da docente, Elton comeca a realizar o que lhe é pedido. A educadora chama
constantemente a atencdo de Elton com relacdo a sua distracdo. [...] A
professora da sala comum permanece ao lado do garoto intervindo na
realizacdo do seu trabalho durante todo o tempo no qual os demais alunos
realizam as atividades. Nesse processo, essa educadora ajuda Elton a
identificar e a corrigir os seus erros; ao lado da docente o menino parece
realmente se dedicar as tarefas propostas.

(Citacgdo retirada da observacdo n° 04 de Elton, datada de 27/08/10)

Em alguns momentos as intervengdes pedagogicas desenvolvidas pelos docentes
responsaveis pelas salas comuns ocorreram de forma efetiva, pontual e orientada, sendo
marcadas por um auxilio esporadico através do qual esses profissionais buscaram ajudar as
criangas a concluirem as suas tarefas se valendo de exemplos praticos ou realizando parte da

atividade como demonstracdo. Nessas ocasifes 0s professores ndo permaneciam muito tempo
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ao lado dos alunos observados, intercedendo de forma limitada e oferecendo contribuicGes
especificas para que esses individuos pudessem superar as dificuldades que apresentavam na
realizacdo dos exercicios. Essas intervencdes se ocupavam em elucidar um ponto particular da
atividade imposta ou em auxiliar a crianga a sobrepor uma dificuldade especifica, ndo se
preocupando em arquitetar propostas de auxilio mais abrangentes que abarcassem a tarefa em
todas as suas particularidades. Essa ajuda pontual foi marcada pelo limitado espaco de tempo
no qual se desenvolveu, ocorrendo enquanto os professores estavam ocupados com outros

assuntos, como pode ser acompanhado na citacdo apresentada em seguida:

Agora a professora estd passando para olhar e corrigir a licdo de casa; ela
aproveita para propor a tarefa a ser realizada por Elton, emprestando, em
seguida, uma tesoura para 0 menino. [...] Enquanto a educadora realiza essa
corregdo, Elton permanece efetuando as suas atividades, a professora entéo
chama a sua atencdo a respeito da sujeira que ele esta fazendo ao recortar as
tiras contidas nessa tarefa e que, posteriormente, devem ser coladas de forma
ordenada; 0 menino retne todos os detritos da atividade e joga no lixo bem a
sua frente, informando a educadora que ele ja terminou o que ela havia
pedido para ele fazer, essa docente entdo lhe pede para esperar o término da
correcdo na lousa, mas, em seguida, chama a atencdo de Elton e, falando
para o garoto olhar para ela, manda a crianca ler as tiras anteriormente
recortadas enquanto ela ndo pode ir orienta-lo sobre a tarefa a ser realizada.
Nessa nova etapa do exercicio iniciado com o recorte de tiras que
apresentam, de forma desordenada, partes de parlendas que estavam contidas
no material “Ler e Escrever”, Elton deve, ap6s ordenar esses elementos
segundo a logica de cada um dos textos, colar esses pedacos na propria
apostila. A professora, notando que Elton permanece desatento, pede para
ele terminar a sua atividade para que possa iniciar a aula de artes, sentando
ao lado da crianga no intuito de auxilia-la a realizar a tarefa proposta e se
dispondo a ajuda-la a ler as tiras das parlendas; depois de algum tempo, a
docente se levanta indo sentar na sua mesa, imediatamente o garoto
abandona a sua tarefa, mas volta a realiza-la em seguida.

(Citacgdo retirada da observacdo n° 06 de Elton, datada de 10/09/10)

Em situacdes especificas os professores responsaveis pelas salas comuns, notadamente
no caso de Daniel, se negaram intencionalmente a oferecer 0 apoio necessario para que esses
sujeitos pudessem concluir as tarefas propostas. Ainda no caso desse aluno em particular, a
educadora atribuiu ao pesquisador toda a responsabilidade de orientacdo, se ausentando de
forma clara da obrigacdo de estruturar iniciativas de apoio para que ele realizasse

corretamente 0s exercicios propostos. Em momento algum essa profissional buscou se
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aproximar do aluno e do pesquisador no intuito de certificar se o trabalho por ela planejado
estava sendo conduzido a contento, se mantendo distante desses sujeitos em todas as situacdes
de observacdo. Essa realidade é constantemente apontada no Diério de Campo e constitui
parte relevante dos dados coletados por esse estudo, tendo em vista que indica o
descompromisso que essa docente apresentou com a oferta das condi¢des imprescindiveis
para que a aprendizagem académica do aluno gque se encontrava sobre a sua responsabilidade
fosse avalizada, sendo apresentada da seguinte maneira: “Saliento que em momento algum a
professora da sala comum se aproximou do aluno com vista a questionar a forma como o
trabalho estava sendo orientado nem, tampouco, para intervir de modo a auxilid-lo na
realizacdo dessa tarefa [...]” (Citagdo retirada da observacdo n° 03 de Daniel, datada de
08/09/10).

Nesse caso, ao pesquisador coube a responsabilidade de conduzir as atividades
propostas para Daniel, orientando-o durante a realizacdo desses exercicios e oferecendo as
condi¢cdes fundamentais para que ele realizasse corretamente essas tarefas, uma vez que a
professora se ausentou dessa funcdo. Todavia, no que se refere as possiveis intervencdes
pedagogicas realizadas pelo pesquisador ao longo do periodo no qual acompanhou o0s
participantes dessa pesquisa, cabe sublinhar que esses auxilios foram notadamente pontuais,
buscando suprir determinadas dificuldades apresentadas pelos alunos durante a conclusédo dos
exercicios a eles propostos, ocorrendo sempre com a devida autorizagdo do educador
responsavel pelo contexto de ensino assistido.

Essa ajuda pontual se desenrolou quando os docentes ndo podiam atender por alguma
razdo as solicitacbes dos meninos observados, requerendo o apoio do estudioso que buscava
conduzir os alunos pelas tarefas propostas, oferecendo a base necessaria para que eles
conseguissem concluir corretamente as atividades. Para que essas informagdes se encontrem
devidamente fundamentadas, serdo referenciadas a seguir duas ocorréncias que ilustram com
clareza, em um primeiro momento, a forma como o pesquisador procedeu no intuito de
fornecer o apoio necessario para que Daniel realizasse corretamente 0sS Seus exercicios e,
posteriormente, as intervengdes pontuais das quais se ocupou na maioria das vezes que 0 seu

auxilio foi solicitado:
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A docente, como sempre, me pede para aplicar algumas tarefas no aluno, me
entregando trés exercicios para que eu realize com ele; peco para Daniel
escolher sobre qual deles ele gostaria de se debrucar, primeiro explicando
que ele terd que realizar todas as atividades. Ele opta por iniciar o trabalho
pelo exercicio no qual se encontram dispostas varias figuras, cabendo ao
menino escrever a letra inicial do nome de cada um dos desenhos. [...] O
garoto ndo consegue realizar o exercicio sozinho. Apesar de identificar
claramente a grande maioria dos desenhos inerentes a essa proposta, ele nao
se mostra capaz de dizer com qual letra 0 nome dessas ilustracdes se inicia,
dessa forma, tenho que ajuda-lo nessa empreitada, praticamente falando de
qual caractere se trata. Daniel ndo consegue escrever as letras, demonstrando
total desconhecimento do alfabeto; na verdade, observo que ele n&o ignora
totalmente o abecedério, todavia, ndo se mostra capaz de memorizar a
sequéncia correta. Depois de escrever as letras iniciais de cada desenho, o
menino deve anotar o nome completo dessas ilustracbes no seu caderno;
novamente o meu auxilio se mostra essencial, haja vista que tenho que ditar
a escrita dessas palavras, escrevendo para que Daniel copie a maioria das
letras presentes em cada denominagé&o.

(Citacdo retirada da observacdo n° 07 de Daniel, datada de 27/10/10)

[...] durante a realizagdo da ultima tarefa descrita, na qual o menino se viu
obrigado a montar frases com as palavras contidas em um exercicio de caca-
palavras realizado anteriormente, Elton veio até o meu lugar para me pedir
auxilio. Eu corrigi 0 que o aluno havia feito de errado, explicando a ele o que
ele deveria realizar naquela atividade; em seguida, li com o garoto as
palavras com as quais deveria formar as frases requeridas de modo a lhe
mostrar a origem dessas palavras e, logo depois, pedi para ele montar
oralmente uma frase com a primeira dessas palavras. Depois das minhas
orientacdes, Elton retornou ao seu lugar para terminar de realizar a sua
tarefa.

(Citacdo retirada da observagdo n° 03 de Elton, datada de 20/08/10)

A intervencdo das outras criangas no intuito de auxiliar os alunos durante a efetivacao
das suas tarefas também se fez presente. Na maioria dos casos nos quais esse apoio se deu, se
desenrolou de forma pontual, ocupando-se em ajudar os garotos a suprirem dificuldades
especificas que podiam ser solucionadas sem que a ajuda docente se fizesse necessaria. O
interesse apresentado pelas outras criancas em auxiliar os alunos se mostrou de forma mais
clara no caso de Fernando, onde seus colegas buscavam constantemente corrigir 0S erros
apresentados pelo menino durante a conclusdo de seus exercicios, realizando, em alguns

casos, a atividade em conjunto com ele. As observacoes realizadas com Fernando séo as que
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ilustram com mais propriedade as intervencdes diretas dos colegas de sala como forma de

auxiliar as criancas acompanhadas a concluir as suas atividades.

Ao se comparar esse quadro com a situacdo vivenciada pelos outros alunos observados
ficam evidentes as discrepancias existentes entre essas situagdes, uma vez que esses sujeitos
contaram pouco com a ajuda de seus pares para realizar as suas tarefas, sendo apoiados em
situacbes pontuais e de forma superficial, na maioria das vezes, por meio da corre¢do dos
erros que apresentavam durante a efetivacdo desses exercicios. A quase inexisténcia de
intervencbes pedagogicas por pares deve ser compreendida em um contexto no qual as
docentes responsaveis pelas salas comuns proibiam, na maior parte das vezes, que esse tipo de
apoio fosse oferecido, afirmando que os garotos deveriam realizar as suas atividades segundo

0 seu proprio ritmo e de acordo com as capacidades por eles apresentadas.

Como forma de permitir ao leitor a comparagéo entre a realidade vivenciada por
Fernando na qual seus colegas procuravam fornecer, dentro do possivel, o necessario auxilio
para que ele realizasse corretamente os exercicios propostos e o contexto experimentado pelos
demais sujeitos, serdo referenciadas duas situacdes descritas no Diario de Campo que

evidenciam as discrepancias existentes entre essas posicoes:

Fernando realiza a atividade de montagem das palavras empregando o
alfabeto moével em dupla com uma aluna; essa menina auxilia diretamente o
garoto a estruturar as expressdes exigidas, corrigindo seus erros e oferecendo
ao menino as letras necessarias para a escrita dessas palavras.

(Citacgdo retirada da observacdo n° 06 de Fernando, datada de 28/10/10)

Uma das meninas que senta atras da carteira de Daniel pega o caderno do
garoto para ver se ele estd copiando corretamente, logo depois, orienta o
aluno a respeito de como ele deve continuar a copia, mas ele ndo parece
compreender; assim que a educadora, que tinha se retirado da sala, retorna,
essa menina devolve o caderno para Daniel, informando o que ele deveria
copiar, 0 menino volta a sua tarefa.

(Citacdo retirada da observacdo n° 02 de Daniel, datada de 01/09/10)

A resposta dos alunos as intervengfes pedagogicas realizadas também foi critério de
andlise desse estudo. De acordo com os dados coletados, a reacdo dessas criangas a esses
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auxilios podem ser divididas em duas subcategorias de analise. A primeira corresponde
aquelas situagdes nas quais o aluno compreendeu as explicacdes fornecidas pelos professores,
retornando para a atividade proposta logo apds o término dessa explana¢do, mas néo
conseguindo concluir essa tarefa ou por falta de tempo ou em razdo de ter se distraido com
alguma outra coisa, mostrando-se incapaz de se manter atento ao exercicio durante o tempo
exigido para a sua conclusdo. Na segunda subcategoria de estudo foram agrupados o0s
momentos nos quais os alunos, apos terem sido alvos de intervencgdes pedagogicas por parte
de seus docentes, também retomam a atividade proposta, com o diferencial de que conseguem
concluir essa tarefa. Na maioria dos casos, essa realidade se estruturou a partir de situacdes
nas quais os colegas de classe também se encontravam ocupados com Seus exercicios,
minimizando assim a possibilidade desses individuos se distrairem facilmente e
condicionando-os a realizarem, assim como seus companheiros, o que estava sendo proposto,

conforme pode ser notado na descri¢do a seguir:

Em dado momento, observo que Elton tenta participar da discussdo entre
duas outras criangas, mas elas ndo parecem ouvi-lo. Observando isso, a
professora, que ja havia retornado para a classe, senta ao lado do menino,
onde permanece durante um tempo considerdvel buscando auxilid-lo na
realizagdo das suas atividades; ao lado da docente, Elton comeca a realizar o
que lhe ¢é pedido [...] observo que essa professora chama constantemente a
atencdo do menino para o0 exercicio proposto (cruzadinha). A professora da
sala comum permanece ao lado do garoto intervindo na realizacdo do seu
trabalho durante todo o tempo no qual os demais alunos realizam as
atividades. Nesse processo, essa educadora ajuda Elton a identificar e a
corrigir os seus erros; ao lado da docente 0 menino parece realmente se
dedicar as tarefas propostas. [...] A docente volta para o seu lugar e comeca a
auxiliar outras criancas; Elton continua realizando a sua tarefa. Ao termina-
la 0 aluno leva a cruzadinha até a professora que corrige o exercicio, pedindo
para 0 menino arrumar seus erros.

(Citacgdo retirada da observacdo n° 04 de Elton, datada de 27/08/10)

A natureza das tarefas oferecidas aos alunos com deficiéncia intelectual no intuito de
atender as suas singularidades também foi observada nessa pesquisa. Os dados foram
agrupados em trés categorias: propostas de trabalho diferenciadas, adaptacdes das tarefas
comumente oferecidas e atividades comuns a toda a sala. A primeira categoria relaciona-se ao

oferecimento por parte das docentes de atividades diferenciadas aos alunos que se
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distinguissem dos exercicios apresentados ao restante da sala numa tentativa de atender as
singularidades que marcavam a aprendizagem desses sujeitos. Esta posi¢do vai de encontro a
politica nacional de inclusdo escolar que defende claramente que as criancas que estdo
inseridas no ensino comum devem ser oferecidas as mesmas tarefas colocadas aos seus
colegas, com o unico diferencial de que esses exercicios precisam estar adaptados as

particularidades do processo de aprendizagem desses individuos.

Ficou evidente que a oferta de tarefas discrepantes se deu de forma efetiva, sendo
caracterizada pelo emprego de materiais diferenciados, como apostilas e materiais didaticos
distintos daqueles utilizados pelos colegas de classe dos garotos observados, pelo uso de
atividades avulsas registradas em folhas separadas e pela utilizacdo de materiais de apoio que
buscavam superar a fragmentacdo prépria ao trabalho ao qual os alunos com deficiéncia
foram submetidos no contexto do ensino comum. Elton & um caso emblematico dessa
realidade, haja vista que a maioria das tarefas a ele propostas era baseada em um material
apostilado denominado “Ler e Escrever”, comumente empregado entre os alunos dos
segundos anos do ensino fundamental matriculados na rede publica estadual. Vale lembrar
que o garoto frequentava um quinto ano. No caso especifico de Elton a apostila era usada pela
prépria docente na sala na qual esta profissional trabalhava no contra turno. Dessa forma, as
tarefas propostas para Elton se encontravam totalmente descontextualizadas daquelas

oferecidas ao restante da sala, como podemos concluir a partir da seguinte narrativa:

A docente inicia as atividades de portugués, impondo para a sala a realizagdo
de algumas tarefas contidas no livro didatico dessa disciplina, enquanto para
Elton a educadora propde um exercicio contido na apostila “Ler e Escrever”
gue consiste na estruturacdo de uma lista de objetos que podem existir na
cozinha de uma bruxa.

(Citacao retirada da observagédo n° 05 de Elton, datada de 03/09/10)

As atividades oferecidas aos alunos com deficiéncia baseadas em materiais
diferenciados eram caracterizadas pela fragmentagdo, correspondendo a exercicios simples
gue se distanciavam da complexidade exigida pelo ano escolar no qual esses sujeitos se
encontravam. No caso de Daniel pode-se notar com clareza a simplicidade e a

descontextualizacdo que marcaram as atividades diferenciadas ofertadas, uma vez que as
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propostas de trabalho que lhe eram oferecidas ndo apresentavam o grau de complexidade
préprio aos exercicios trabalhados no nivel escolar que ele cursava. Essas iniciativas
provavelmente eram derivadas do curriculo proprio a um primeiro ano do ensino fundamental,
organizadas em folhas de papel sulfite e distribuidas de forma avulsa, ndo respeitando
nenhum tipo de ordenacdo ldgica, nem, tampouco, estabelecendo qualquer relacdo com as
tarefas ofertadas ao restante da sala, o que salienta a auséncia de sistematizacdo no trabalho
pedagogico realizado com esse aluno. Esta pratica possuia como Unico objetivo manter Daniel
ocupado, sem se preocupar se a sua evolucdo intelectual estava sendo alcancada. Tal realidade

pode ser devidamente compreendida a partir das citacdes que serdo apresentadas em seguida:

Saliento que enquanto trabalho com Daniel as tarefas entregues pela
educadora, o restante da sala corrige 0s exercicios de matematica
anteriormente passados no quadro negro; as atividades propostas para o
garoto sdo totalmente descontextualizadas daquelas ofertadas aos seus pares
e em momento algum a professora da sala comum se esforca para que as
propostas feitas aos demais alunos sejam adaptadas as singularidades
inerentes ao menino de modo a inseri-lo na dindmica da sala comum a qual,
ao menos teoricamente, pertence.

(Citacdo retirada da observacdo n° 07 de Daniel datada de 27/10/10)

Dando prosseguimento aos trabalhos, Daniel escolhe realizar uma atividade
na qual é apresentado um desenho, cabendo a ele colorir essa imagem de
acordo com a legenda apresentada em um dos cantos da folha na qual cada
parte dessa ilustracdo é identificada por um nimero que corresponde a uma
cor particular. Noto que essa proposta, além de ser muito simples, em nada
correspondendo ao nivel de complexidade que se espera de um exercicio
ofertado a um aluno do 5° ano, ndo possui relagdo alguma com a tarefa
anteriormente sugerida, o que evidencia a total falta de coeréncia que marca
o trabalho ao qual o0 menino se encontra submetido.

(Citacdo retirada da observacdo n° 07 de Daniel, datada de 27/10/10)

A segunda categoria analisada se refere as adaptacfes pedagogicas realizadas com o0
objetivo de inserir os alunos com deficiéncia intelectual nas atividades desenvolvidas pela
sala como um todo. Na classe de Fernando verificou-se que as atividades propostas ndo se
converteram na estruturacdo de adaptacGes pedagogicas que tivessem como meta promover a

real insercéo educacional dos sujeitos com deficiéncia, o que levou essas criangas a sofrerem
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de forma indireta com um tipo de exclusdo pedagogica derivada da falta de adaptacdes, apesar
de ter havido situacOGes particulares nas quais foi notada a estruturacdo de dindmicas
alternativas de trabalho que objetivaram enquadrar o0s participantes nas iniciativas
desenvolvidas com a sala em geral. No exemplo a seguir sdo apresentadas tentativas de
adaptac0es curriculares consideradas como praticas pontuais, uma vez que se desenvolveram

em situacOes especificas, nem sempre obtendo 0 sucesso esperado:

Hoje a classe esta dividida em dois conjuntos; ao primeiro, constituido pelos
alunos que se encontram sentados no fundo da sala em grupos de trés ou
quatro carteiras, o professor da sala comum pede para que escrevam a letra
da masica do poeta Elias José, enquanto aquelas criangas que estdo
acomodadas em duplas, entre as quais Fernando se encontra, o educador
manda que copiem a estrofe dessa mesma melodia que se encontra disposta
na lousa. [...] O estudo da atividade descrita deixa claro que o educador
procurou estruturar duas formas diferentes de trabalhar a mesma proposta.
Todavia, ndo acredito que essa iniciativa tenha tido como foco atender as
particularidades apresentadas por Fernando, buscando elaborar alternativas
para que um mesmo contelido, a escrita da cangdo “Letra pra Poeta”,
pudesse ser trabalhado por todos os alunos, 0 que acabou ndo ocorrendo, ja
que a participacdo de Fernando nessa tarefa foi bem limitada.

(Citacdo retirada da observacdo n° 04 de Fernando, datada de 30/09/10)

Quanto a terceira categoria de analise “atividades comuns a toda a sala”, foi observado
que os alunos com deficiéncia intelectual permaneceram sem nada para fazer, uma vez que
ndo reuniam as condi¢des necessarias para que pudessem se inserir nas tarefas propostas, se
mantendo a margem das iniciativas de ensino levadas a cabo nas salas comuns as quais
pertenciam. Os professores, por sua vez, ndo pareciam se dar conta dessa situacdo, em nada se
esforcando para incluir esses alunos nas tarefas propostas. Entre todas as criangas
acompanhadas, Fernando foi a que sofreu mais diretamente com esse quadro, uma vez que
foram raras as oportunidades nas quais o docente realizou alguma forma de adaptagdo nas
tarefas desenvolvidas pela sala como um todo. O professor ofereceu repetidos indicios da sua
incompreensdo quanto as barreiras enfrentadas por esse aluno em realizar os exercicios dados
aos seus colegas de sala, demonstrando dificuldade para entender as particularidades inerentes

a aprendizagem e ao desenvolvimento intelectual dessa crianca.



111

Essa realidade de indiferenciacdo de atividades para a sala de aula contribuia
decisivamente para que os alunos com deficiéncia se desinteressassem do processo de
aprendizagem, uma vez que a tentativa de realizacdo desses exercicios se revestia de uma
possivel situacdo de fracasso, ja que esses sujeitos ndo apresentavam o conhecimento
necessario para executa-lo com éxito, o que pode ser claramente observado na citagcdo que se

segue:

O educador dé inicio aos trabalhos do dia de hoje, passando algumas tarefas
na lousa de modo que os alunos copiem os seus enunciados; Fernando
parece realizar essa cOpia. O docente avisa 0 menino que ele pode fazer as
atividades com calma. Os exercicios propostos para os alunos sdo
relacionados a matematica; as mesmas iniciativas impostas a sala como um
todo também sdo ofertadas para Fernando, sendo que o professor ndo busca
sugerir nenhuma adaptacdo com vista a aproximar essas tarefas das
singularidades apresentadas pelo garoto de modo a inclui-lo de fato nas
iniciativas estruturadas, com isso, Fernando permanece boa parte do tempo
parado e em siléncio.

(Citacdo retirada da observacdo n° 07 de Fernando, datada de 18/11/10)

Nota-se que a maior parte das tarefas apresentava uma complexidade bem elementar,
ndo correspondendo ao grau de dificuldade inerente aos exercicios proprios ao nivel de ensino
frequentado por essas criancas, como ja foi anteriormente ressaltado. Essa realidade pode ser
explicada, ao menos parcialmente, pelas dificuldades académicas apresentadas pelos alunos
com deficiéncia intelectual que ndo tinham incorporado 0os conhecimentos necessarios para
que pudessem resolver satisfatoriamente as atividades propostas. Esta condi¢do deficitaria
levava os docentes a instituirem praticas embrionarias na tentativa de possibilitar a
aprendizagem de contetidos que, a priori, esses individuos ja deveriam ter subjetivado,
situacdo que se mostrou comum a todos os alunos observados. Na maioria dos casos a oferta
dessas dinamicas se deu através da entrega de folhas avulsas com exercicios impressos,
situacdo observada, de modo especial, no caso de Daniel e que é ressaltada nas citagdes que se

seguem:
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Na terceira atividade escolhida pelo garoto ele deve ligar as figuras contidas
na folha (fogo, bigode, figa, gato, garota, gola, 4gua, goiaba, fogédo, cavalo,
figo e galo) com seus respectivos nomes, dispostos em duas colunas. [...]
Essa proposta de trabalho se diferenciou totalmente da realizada pelo
restante da sala, haja vista que a educadora ndo buscou propor nenhum tipo
de adaptacdo as atividades oferecidas para as demais criancas. Decidiu, mais
uma vez, adotar com o garoto tarefas elementares que em nada se
aproximam do nivel de complexidade inerente a um quinto ano.

(Citacao retirada da observagéo n° 04 de Daniel, datada de 22/09/10)

Daniel comeca a trabalhar a quinta e Uultima atividade imposta pela
professora da sala comum para ser realizada pelo garoto. Nela o alfabeto é
apresentado mimeografado em uma tira de papel sulfite com algumas letras
faltando e que devem ser preenchidas pelo aluno. [...] A anélise dessa tarefa
indica a falta de sintonia entre esse exercicio e as dindmicas propostas para
as demais criangas, maxima que parece nortear o trabalho no qual Daniel se
vé inserido no ensino fundamental.

(Citacao retirada da observagéo n° 04 de Daniel, datada de 22/09/10)

Durante o periodo de coleta de dados foram raros 0s momentos nos quais 0S
professores do ensino comum se mostraram preocupados em organizar atividades que se
distanciassem da simplicidade que marcou as propostas de ensino oferecidas aos alunos com
deficiéncia. Nesse contexto, cabe sublinhar que apesar de o professor de Fernando ter se
mostrado disposto a estruturar propostas diferenciadas, essas iniciativas ndo alcancaram o
sucesso esperado, uma vez que a crianga ndo apresentava as habilidades requeridas pelas
atividades, o que manteve esse aluno a margem da execucao desses exercicios. Embora nesta
situacdo o interesse demonstrado pelo professor para realizar as adaptages fosse um fator
positivo, o despreparo docente agiu no sentido contrdrio como uma barreira para o
conhecimento das singularidades de aprendizagem desta crianca, 0 que tornou esse educador
incapaz de promover praticas emancipadoras que, de fato, possibilitassem a incluséo escolar

desse garoto, como pode ser observado no trecho apresentado a seguir:

O educador me entrega um saco plastico com alfabeto movel e pergunta se
eu poderia ajudar os alunos que estdo sentados em éle, inclusive Fernando, a
comporem, utilizando esse material, as expressfes contidas na lista de
palavras que estdo dispostas na lousa; eu digo que ndo vejo problema algum
nisso e inicio o trabalho. O docente me explica que as palavras devem ser
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ditadas aleatoriamente e que eu posso ajudar os alunos a escrevé-las usando
o alfabeto movel, mas que o intuito da iniciativa é forcar os alunos a lerem
esses termos ao se verem obrigados a localizarem essas palavras na lousa
com vista a se certificarem de que estdo escrevendo corretamente. [...]
Fernando realiza a atividade de montagem das palavras empregando o
alfabeto mével em dupla com uma aluna; em uma palavra complexa desiste
da atividade, optando por desenhar em seu caderno sempre a mesma figura,
mas volta a se interessar pela tarefa assim que uma expressdo mais simples é
apresentada. Além do menino tenho que auxiliar outros seis alunos, devendo
cuidar para que realizem corretamente 0 exercicio proposto, 0 que
impossibilita que eu estruture um atendimento individualizado com
Fernando, todavia, noto que ele consegue montar quase todas as palavras
propostas com a ajuda da sua colega.

(Citacao retirada da observacdo n° 06 de Fernando, datada de 28/10/10)

Os alunos acompanhados ndo se mostraram interessados pelas tarefas oferecidas,
apresentando sérias dificuldades em manter a sua atencdo focada nessas iniciativas e se
gueixando constantemente de cansaco, o que se mostrou particularmente frequente nos casos
nos quais as tarefas propostas eram longas e enfadonhas. Esse desinteresse guardou relacéo
direta com o fato de que as iniciativas pedagogicas apresentavam exigéncias que superavam
as habilidades subjetivadas por essas criangas, 0 que ocasionava uma certa discrepancia entre
as demandas inerentes aos exercicios e as capacidades assimiladas pelos sujeitos, situacao
agravada pelo fato de que as atividades impostas a eles eram apresentadas de forma
fragmentada e descontextualizada, ndo possuindo relacdo alguma com as tarefas realizadas

pelo restante da sala onde se encontravam.

Essa realidade deixou claro que as iniciativas empreendidas para 0s garotos
observados ndo possuiam sentido aos seus olhos, se ausentando de qualquer significado que
ndo se revestisse de um carater obrigatorio; os alunos entendiam que deveriam realizar as
tarefas propostas de forma automatica, aceitando que a ndo conclusédo dessas dindmicas
representava uma situacdo de fracasso tanto para eles como, no caso das atividades ofertadas
em grupo, para seus colegas, o que foi reiteradamente sublinhado durante o periodo de coleta

de dados em citagcGes como a que se segue:

Chego a sala e a docente estéa realizando o campeonato de tabuadas iniciado
a algumas aulas atras, sendo que o grupo gue esta competindo é justamente o
de Elton. Nessa atividade a professora da sala comum chama o grupo até a
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sua mesa e toma de todas as criangas que compde esse agrupamento alguns
pontos da tabuada, inclusive de Elton, ndo tracando diferenca alguma entre
ele e os demais alunos e ndo se preocupando em propor adaptaces que
possam auxiliar o garoto a realizar esse exercicio. A educadora formula trés
questdes para 0 garoto e ele acerta todas. Observo que a complexidade das
questdes tracadas para Elton ndo parece ter sido diferente daquela imposta
aos seus pares. [...] Enquanto as perguntas Ihe eram formuladas, notei que
Elton procurou se manter atento, o que ndo significa que ele tenha
compreendido a relevancia da atividade narrada para além da sua
“obrigacdo” em nao decepcionar os seus companheiros de grupo.

(Citacdo retirada da observacao n° 08 de Elton, datada de 29/10/10)

A supervalorizacdo do aspecto ladico foi outro ponto que marcou as propostas de
ensino voltadas para os alunos com deficiéncia intelectual, sendo notdrio durante o periodo de
observacdo que as tarefas estruturadas para esses sujeitos se revestiam de um carater menos
sistematico, primando pelo emprego de atividades cujo conteudo cientifico era apresentado de
forma periférica, com énfase nas dimensdes ludicas. A utilizacdo desse tipo de material, via
de regra, se valendo do uso de caca-palavras e de quebra-cabecas, buscou cooptar o interesse
das criancas para os exercicios elaborados, incidindo sobre a subjetivacdo de conhecimentos
académicos de forma secundaria, uma vez que essas tarefas se detinham sobre o

desenvolvimento de habilidades elementares, como a percepcao.

Os exercicios impostos para Daniel ilustram com propriedade a realidade descrita,
uma vez que durante uma das sessoes de observagdo foi entregue para o garoto “[...] um caca-
palavras no qual ele deve encontrar as expressdes lua, mar, navio e onda entre um
emaranhado de letras” (Citagao retirada da observagao n° 04 de Daniel, datada de 22/09/10),
enquanto em outra oportunidade a crianca se viu obrigada a realizar uma tarefa na qual “[...] ¢
apresentado um desenho, cabendo a ela colorir essa imagem de acordo com a legenda
apresentada em um dos cantos da folha na qual cada parte da ilustracdo é representada por um

numero” (Citagao retirada da observacao n° 07 de Daniel, datada de 27/10/10).

No que se refere ao provavel progresso intelectual dos alunos com deficiéncia,
observou-se ao longo desse estudo que o trabalho com contetdos escolares ndo é o Unico
caminho possivel para que esse avango cognitivo ocorra. Tomando como base 0s
apontamentos realizados durante o periodo no qual o pesquisador permaneceu em campo,
pode-se inferir que o desenvolvimento psiquico das criancas se desenrolou tanto por vias

diretas, quanto indiretas. No primeiro caso, o trabalho com conteudos académicos assumiu
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papel central nesse processo de progressao cognitiva, sendo priorizado nas praticas
pedagdgicas como ferramenta essencial para a evolucdo intelectual dos alunos com
deficiéncia. No que se refere a segunda situacdo, destaca-se que o estimulo cognitivo dos
participantes também foi desenvolvido com base no emprego de atividades pontuais que se

caracterizaram pela ludicidade.

No que tange aos contetdos mais comumente abordados com as criancas, as tarefas
relacionadas ao campo da matemética merecem destaque, incidindo diretamente sobre as
operacOes e 0s problemas matematicos, sobre a tabuada, quantidade, dividendos, conjuntos,
contagem e sobre o reconhecimento numérico. Os exercicios proprios a lingua portuguesa,
sobremaneira, aqueles referentes ao processo de alfabetizacdo, mote dos primeiros anos do
ensino fundamental, e as atividades ligadas a interpretacdo textual, também devem ser
sublinhados, assim como as tarefas de geografia que, em menor grau, foram propostas para 0s
alunos. Quanto aos aspectos que caracterizaram as atividades pontuais ofertadas durante as
observacBes empreendidas, salienta-se que essas dinamicas se valeram, de modo especial, de

cruzadinhas e de apresenta¢Ges musicais.

Como forma de ilustrar o que foi compreendido nesse estudo como “vias diretas” e
“vias indiretas” de desenvolvimento intelectual, serdo narradas duas tarefas que podem ser

tomadas como ilustrativas desses processos:

-Exercicio de contagem e elaboragdo de conjuntos numericos:

Na proxima tarefa escolhida pelo menino entre as quatro restantes é
apresentado um desenho com varios conjuntos de elementos (borboletas,
bexigas, arvores, passaros, etc.), cabendo ao garoto contar a quantidade de
cada um deles, colocando em seguida o nimero correspondente em uma
coluna que possui um pequeno quadrado para cada um desses componentes.
[...] Tangenciando contetddos académicos, de modo especial, a contagem, o
exercicio aqui em andlise pode ser aceito como algo que impulsionou,
mesmo que minimamente, o desenvolvimento cognitivo de Daniel,
contribuindo para o0 avango da sua atencdo voluntéria, uma vez que o garoto
foi obrigado a focar a sua atengdo com vista a contar corretamente 0s
elementos propostos [...].

(Citacdo retirada da observacéo n° 04 de Daniel, datada de 22/09/10)

-Elaboracéo de uma lista de utensilios domésticos:
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Para Elton a educadora propde uma atividade contida no material “Ler e
Escrever” na qual o garoto deve estruturar uma lista dos utensilios
domésticos contidos na cozinha de uma bruxa. Para isso o aluno deve
escrever, tomando por base a sua imaginacdo, 0s componentes que ele
acredita existir nesse contexto. [...] Acredito que a atividade enfocada
permitiu o desenvolvimento intelectual de Elton, mesmo que isso tenha se
processado superficialmente, garantindo o estimulo da sua linguagem,
inerente a atividade de escrita, da sua imaginacao, empregada pelo garoto de
modo a descrever o que ele imaginava existir na cozinha de uma bruxa e da
sua aten¢do voluntaria.

(Citacdo retirada da observacao n° 05 de Elton, datada de 03/09/10)

Apesar dos avancos que foram garantidos pelo trabalho ao qual as criancas foram
submetidas nas salas de aula e que propiciou a progressao intelectual desses individuos, cabe
sublinhar que, em alguns momentos, essa possibilidade de desenvolvimento cognitivo foi
negada a esses sujeitos, 0 que se caracterizou pelo desinteresse corrente que essas criancas
demonstraram em se inserir de fato nas atividades que estavam sendo propostas por seus

professores.

3.2 O contexto da Sala de Recursos Multifuncional

As analises apresentadas nesta secdo referem-se a apreciacdo dos elementos que
marcaram as sessoes de atendimento oferecidas aos alunos com deficiéncia intelectual na Sala
de Recursos Multifuncional. Tendo isso em vista, o estudo da SRM frequentada pelas
criangas se desenrolar, tal qual a investigacdao das salas comuns, segundo alguns subtopicos
que, procurando respeitar uma ordenacéo logica, fornecerdo o quadro necessario para que seja

garantida a observacao dos aspectos que marcaram essa realidade.

Ao iniciar o exame desse contexto de atendimento cabe sublinhar a dificuldade
enfrentada em acompanhar os alunos nessa modalidade de apoio, haja vista 0 numero de
situacdes de observacgdo que tiveram que ser abortadas em razdo da auséncia de atendimentos,
realidade apresentada na Tabela 2 - Estimativa de coleta de dados na Sala de Recursos

Multifuncional:
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TABELA 2 - Estimativa de coleta de dados na Sala de Recursos Multifuncional

Obs. Obs. Auséncias Dias sem Recusa de Outros
AlUNOS planejadas | realizadas do aluno atendimento atendimento impedimentos
Tk | % I % Il % Il % Il %
Elton 30 11 | 36,7 1 3,3 16 53,3 0 0 2 36,7
Fernando 22 8 36,4 3 13,6 8 36,4 0 0 3 13,6
Daniel 29 9 31,0 0 0 14 48,3 6 20,7 0 0
Alexandre 13 2 15,4 5 38,5 6 46,1 0 0 0 0

O caso de Elton € ilustrativo dessa situacdo, a medida que esse garoto se viu
impossibilitado de frequentar a SRM por razdes que variaram de feriados municipais e
nacionais até o oferecimento de cursos de formacgédo para as professoras responsaveis por esse
contexto em 16 oportunidades, o que representou 53,3% do total do tempo destinado para a
sua observacdo. Daniel também foi consideravelmente prejudicado em suas sessdes de
atendimento em razdo da auséncia desse servico por motivos diversos, sendo obrigado a nao
frequentar a Sala de Recursos Multifuncional em 14 dias, o que representou 48,3% do tempo
a priori destinado para o seu acompanhamento. Quanto a Fernando, apesar dessa situacdo néo
ter sido preocupante, a sua auséncia da SRM em funcdo da inexisténcia de atendimento

representou 36,4% do periodo dedicado a sua assisténcia, o que totalizou 8 sessoes.

Mesmo com o nimero consideravel de dias nos quais esse servi¢o nao foi oferecido
aos sujeitos assistidos, essa situacdo ndo chegou a comprometer a integridade dos dados
coletados, haja vista que em todos os casos acompanhados o percentual de observacoes
realizadas representou mais do que 1/3 do tempo a priori destinado para o acompanhamento
desses alunos na Sala de Recursos Multifuncional. A excecdo a essa realidade, assim como
nas observacOes realizadas na sala comum, foi Alexandre. Esse garoto compareceu a apenas
duas sessOes de atendimento, o0 que representou 15,4% do total do tempo dedicado ao seu
acompanhamento. Tendo isso em vista e levando em consideracdo a quase inexisténcia de
informagdes que incidissem sobre a conduta desse menino na modalidade de apoio

acompanhada, os dados coletados a respeito da insercdo desse sujeito nessa dinamica nao

19 Simbolo matemético referente a valor absoluto empregado como forma de reduzir as dimenses da tabulacéo.
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foram levados em consideracdo no momento de elaboracdo das categorias que agruparam 0s

aspectos relacionados as praticas levadas a cabo com as criangas acompanhadas na SRM.

Apesar desses dados ndo terem sido considerados para a estruturacdo das categorias de
andlise, a op¢do em manter as informacgdes de Alexandre na Tabela 2 se sustenta tendo em
vista que a auséncia de compromisso desse garoto com o atendimento oferecido aponta a
necessidade urgente de que essa modalidade de apoio seja rediscutida em sua esséncia
buscando se mostrar mais significativa para os alunos que a frequentam. As faltas constantes
desse menino podem ser explicadas também a partir das barreiras que enfrentava para se
locomover até a Sala de Recursos Multifuncional apesar dos esforcos incansaveis da
professora no sentido de facilitar o maximo possivel a presenca desse garoto nessa iniciativa,
0 que realca a irrelevancia que o trabalho realizado na SRM assumia aos olhos da crianca e de

Seus responsaveis.

Em contrapartida, Daniel foi o Unico aluno que nédo faltou a nenhuma sesséo, tendo o
seu acompanhamento se caracterizado pela renincia da docente que o assistia em atender a
esse menino. Essa recusa ocorreu em seis sessdes, tomando 20,7% do tempo destinado a
priori para a observagdo desse garoto. No que se refere aos demais alunos, as auséncias da
SRM foram praticamente inexistentes; Fernando se ausentou em trés situacdes, o que
representou 13,6% do total do tempo destinado ao seu acompanhamento e Elton nao

compareceu em apenas duas sessoes (6,7%).

3.2.1 Esfera relacional

Nesse momento serdo analisadas as relacdes estabelecidas entre os alunos e as
professoras da SRM, bem como os relacionamentos mantidos entre esses garotos e seus
colegas no caso dos atendimentos que ocorreram em grupo. A primeira forma de interacgdo foi
marcada pelo respeito mutuo e pelo estreitamento de lagos, primando pela proximidade.
Durante essas situacfes pdde-se notar a estruturacdo de dialogos constantes, sendo que as
docentes da SRM procuraram, a todo momento, interagir com os alunos que estavam sendo

atendidos, o que facilitou a manutenc&o e a estruturacdo de vinculos fortes e coesos.

Apesar das trocas sociais ocorridas no bojo da modalidade de apoio terem se

caracterizado, na maioria das situacdes, por relacfes simétricas nas quais a docente procurou
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tratar a crianca como seu igual, em alguns momentos, notadamente no caso de Fernando,
situacOes de tensdo se fizeram presentes provocadas por uma resisténcia pedagogica por parte
do garoto, a partir da qual ele ndo admitia ser corrigido durante a realizacdo das atividades
propostas, desconsiderando as orientacfes oferecidas pela professora no intuito de auxilid-lo a
realizar corretamente essas tarefas, o que acabava por gerar um distanciamento nao
intencional entre Fernando e a educadora responsavel pelo seu atendimento, como é

referenciado na citagdo a seguir:

Agora as miniaturas de brinquedo sdo substituidas por uma série de circulos
de madeira de tamanhos diversos. Primeiro a educadora pergunta ao menino
se todas as pecas apresentadas possuem a mesma dimensdo, em seguida,
questiona qual é o maior circulo entre aqueles que foram oferecidos e,
posteriormente, pede para 0 garoto ordenar essas pecas em ordem
decrescente segundo o tamanho de cada uma; tudo isso Fernando realiza sem
ajuda alguma e com consideravel rapidez. Finalizada essa tarefa, a docente
da SRM apresenta outro grupo de circulos idéntico ao anterior, mas agora ela
pede para Fernando agrupa-lo em ordem crescente. Em alguns momentos
observo que Fernando foge da atividade, virando-se de lado e me olhando
diretamente. Essas situa¢fes ndo duram muito, mas a professora tem que se
esforcar para trazé-lo de volta para o que estd sendo proposto. Observo que o
menino ndo gosta de ser corrigido, todas as vezes que isso acontece ele
abandona imediatamente o exercicio, virando-se de lado e soltando o lépis
sobre a mesa, ou, em alguns momentos, empurrando a tarefa para longe. [...]
Dando prosseguimento ao trabalho, a educadora guarda os circulos e
apresenta uma folha para o menino com trés figuras em cada linha, pedindo
para Fernando apontar qual é o desenho diferente em cada grupo de
elementos. A docente da SRM intervém apontando um erro do garoto,
novamente ele abandona de imediato a tarefa, insistindo com a educadora
que a ilustracdo (triangulo) ndo é o que ela aponta ser, mas o que ele,
Fernando, diz representar; em seguida, 0 menino manifesta a sua resisténcia
ficando em siléncio e ndo respondendo as perguntas formuladas pela
professora (fuga, irritacdo ou os dois?).

(Citacgdo retirada da observacdo n° 01 de Fernando, datada de 03/09/10)

Quanto a relacé@o que se estabeleceu entre os alunos observados e seus colegas da Sala
de Recursos Multifuncional, nos casos dos apoios que ocorreram em Qrupo, esse
relacionamento se estruturou de forma amigavel, primando pelo estreitamento de lacos. Nesse
contexto, as criancas acompanhadas nao sofreram nenhum tipo de pratica discriminatoria por
parte dos seus colegas de atendimento, sendo aceitas como iguais por esses sujeitos, 0 que

permitiu a aproximagao entre esses alunos, garantindo assim a inser¢éo social dos garotos na
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proposta de atendimento que frequentavam, o que pode ser claramente compreendido a partir

da leitura do enxerto que se seque:

A terceira tarefa proposta pela educadora durante a sessdo de hoje lancou
mao do mesmo alfabeto mdvel empregado na atividade anterior. Nesse
altimo exercicio cada aluno deve optar livremente por uma palavra do seu
interesse devendo escrevé-la utilizando as letras méveis; depois de escrita,
essa palavra deve ser copiada pela crianca na lousa. [...] Apesar de atentar
para a tarefa de seus colegas, Elton é o Gltimo a montar a sua palavra (ele
escolhe escrever “casa”), o que so realiza com a ajuda de outra crianca e da
educadora; em seguida, Elton escreve a sua palavra na lousa, 0 que consegue
fazer sozinho sem apresentar maiores dificuldades. [...] A interacdo que
Elton estabelece com as outras criangas parece ser positiva, sendo que em
nenhum momento notei um tratamento diferenciado por parte delas em
relagdo ao garoto. Elton conversa constantemente com o menino que esta
sendo atendido com ele, deixando a menina também envolvida na sessdo a
margem. Em dado momento a docente da SRM comeca a conversar sobre
musica, imediatamente Elton e seu companheiro se mostram interessados;
esse menino comenta que a musica alta colocada por um dos seus vizinhos o
impossibilitou de realizar alguma tarefa, Elton se interessa pelo assunto,
perguntando qual era a altura do som, quantas batidas tinha a masica, etc.

(Citacao retirada da observagédo n° 01 de Elton, datada de 17/08/10)

3.2.2 Processo de ensino-aprendizagem

A primeira dimensdo analisada se refere as caracteristicas que marcaram as
intervengdes pedagdgicas voltadas para os alunos com deficiéncia intelectual, de modo a
fornecerem o apoio necessario para que eles se mostrassem capazes de concluir as atividades
propostas. Na maior parte dos casos, esse auxilio foi ofertado pelas professoras da SRM de
forma verbal, intensa, sistematizada e intencional, situages nas quais essas profissionais
assumiram o papel de condutoras do processo de ensino-aprendizagem, mediando a relagéo
entre os alunos e 0s conhecimentos necessarios para a adequada realizacdo das tarefas
escolares. Nesse contexto, essas docentes ndo se limitaram a corrigir os erros apresentados

pelas criancas, buscando orientar, por meio de indicacbes ou exemplos verbais, como

1 Destaca-se que entre todos 0s participantes desse estudo, apenas Elton foi atendido em grupo durante algumas
sessdes, sendo que 0s outros alunos permaneceram sendo assistidos individualmente durante todo o periodo de
coleta de dados.
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determinado exercicio deveria ser realizado e apontando 0s possiveis caminhos que 0s garotos
atendidos deveriam assumir nesse processo. Essa intervencédo intensa e sistematica se mostrou
presente durante todo o periodo que compreendeu cada sessdo de atendimento, se
caracterizando pelo interesse claramente demonstrado pelas educadoras em garantir que o

aluno concluisse a atividade, conforme pode ser compreendido na seguinte citacao:

Hoje a professora da SRM realiza uma atividade com o laptop, se trata de
um labirinto. A primeira tela apresenta alguns personagens (cachorro,
macaco, casal de namorados, etc.) e a educadora pede para Fernando
escolher uma dessas ilustracfes sobre a qual ele deve clicar com 0 mouse, 0
menino escolhe a figura do cachorro, a docente da SRM entéo clica sobre ele
e outra tela se abre com o desenho de um labirinto. [...] Noto que a
educadora intervém a todo o momento na atividade, auxiliando o menino a
optar pelos caminhos corretos no labirinto e corrigindo quando Fernando se
engana, ajudando-o também a manusear as teclas do computador. [...] Em
um labirinto no qual Fernando deve conduzir o macaco até a banana ele
apresenta muitas dificuldades, aparentando estar perdido e voltando seguidas
vezes para 0 ponto de origem com o animal; noto que o menino nédo
consegue perceber 0s caminhos que visitou e que se mostraram infrutiferos,
ndo se dando conta dos seus erros. Observando a dificuldade do aluno, a
professora da SRM conduz o garoto por esse labirinto até alcangar o ponto
final da atividade. Com relacéo ao exercicio descrito, observei que a docente
da SRM permaneceu todo o tempo ao lado do garoto, prestando todo o
auxilio que se mostrou necessario e exercendo papel vital para que ele
conseguisse realizar as tarefas propostas.

(Citacdo retirada da observacdo n° 04 de Fernando, datada de 22/09/10)

Em outras situaces, as intervengdes pedagogicas realizadas foram caracterizadas pela
especificidade na orientagdo. Nessas ocasifes, sobremaneira observadas nos momentos nos
quais 0 pesquisador assumiu momentaneamente o papel das professoras na conducdo das
atividades propostas em funcéo dessas docentes terem que se ausentar da SRM, os auxilios
também se ancoraram essencialmente em orientacfes verbais destinadas a solugdo de
dificuldades pontuais de modo a facilitar a compreensdo correta dos exercicios, superando as
barreiras que os alunos enfrentavam na realizacdo dessas tarefas. A especificidade também foi
a esséncia dos apoios ofertados aos alunos acompanhados por seus colegas de atendimento
NOS €asos Nos quais essa iniciativa se desenrolou em grupo. Na sua maioria, essa ajuda incidiu

sobre algum aspecto do exercicio proposto que impossibilitava a resolucdo da atividade por
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parte das criancas, 0 que comprova a essencialidade desse tipo de intervencgdo. Essa forma de
auxilio prestada por pares, apesar de ter se estruturado de forma precisa, também foi crucial
para que os alunos conseguissem evoluir nas atividades a eles propostas. Essas situagdes
foram exemplificadas no Diério de Campo em passagens como a que Se segue:

Se valendo do laptop o garoto deve ligar os pontos que se encontram
organizados por nimeros para que uma ilustracdo seja formada; nessa tarefa
ele precisa respeitar a ordem crescente dos numerais para que consiga
desenhar corretamente a figura apresentada, devendo se valer do mouse
como ferramenta de controle das linhas a serem tracadas, 0 que exige do
menino consideravel coordenacdo motora fina. A professora da SRM é
obrigada a se ausentar momentaneamente da classe e me pede para ficar com
0 garoto, eu consinto, passando a auxilid-lo na realizacdo do exercicio
proposto. Procuro ajudar Fernando a reconhecer 0s nimeros e a sua ordem,
inclusive contando os numerais com ele, além de auxilid-lo a utilizar o
mouse; com O meu amparo 0 menino consegue realizar a sua tarefa,
formando corretamente a figura proposta.

(Citacdo retirada da observacdo n° 04 de Fernando, datada de 22/09/10)

As intervences realizadas, de modo especial, pelas professoras responsaveis pela
SRM ndo se limitaram a auxilios verbais, envolvendo também situacdes de apoio mais ativas
nas quais se dispuseram a elaborar exemplos. Esse auxilio efetivo envolveu, em momentos
especificos, a realizacdo de parte das atividades propostas pelas docentes como forma de
explicitar um modelo de resposta, abarcando tanto apoios sistematicos e intensos quanto
auxilios bem especificos a uma dada situacdo. No primeiro caso, a intervengdo procurou se
deter sobre o0 exercicio proposto como um todo, ndo se limitando a resolucdo de dificuldades
especificas apresentadas pelos alunos durante a sua realizacdo, 0 que garantiu que as
singularidades préprias a conclusdo dessa atividade se mostrassem claras aos sujeitos
atendidos; em contrapartida, nas intervencOes pontuais as docentes se preocuparam em
solucionar apenas barreiras especificas que estavam impossibilitando de alguma forma que as
criancas concluissem as tarefas, apesar desse auxilio, assim como 0s apoios mais intensos,
também terem superado a simples orientagdo verbal, incidindo sobre a apresentacdo de
exemplos concretos e sobre a realizacdo de parte dos exercicios impostos, conforme pode ser

comprovado na situacao a seguir:
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Agora a professora da Sala de Recursos Multifuncional se propde a ensinar o
menino a escrever a letra A, auxiliando-o a realizar o0 movimento inerente a
essa escrita. Assim que Fernando escreve essa letra a docente avanga com o
exercicio, entregando a crianga uma folha onde se apresentam varias
palavras organizadas em colunas e pedindo para o garoto circular apenas as
letras As que se encontram nessas expressdes, o que ele realiza sem maiores
problemas. Dando prosseguimento a tarefa, na mesma folha na qual
Fernando circulou em algumas palavras a letra A se encontram dispostos
alguns desenhos; a professora da SRM pede entdo para que 0 menino
identifique quais dessas figuras tém seus nomes iniciados pela letra em
guestdo. Nessa tarefa a intervencdo da educadora se mostra fundamental,
ajudando o garoto a identificar cada uma das ilustragbes e,
consequentemente, a sua denominacdo; o menino deve colorir aqueles
desenhos cujos nomes se iniciam pela letra A. Agora a docente da Sala de
Recursos Multifuncional escreve algumas palavras pedindo, em seguida, que
0 garoto conte a quantidade de letras As presente em cada expressdo; aqui a
educadora se vé obrigada a intervir diretamente na realizacdo do exercicio,
ajudando o aluno a encontrar as letras exigidas, ja que ele ndo apresenta
linearidade na sua contagem.

(Citacdo retirada da observacdo n° 06 de Fernando, datada de 04/10/10)

Durante o periodo de acompanhamento na Sala de Recursos Multifuncional houve
situacOes nas quais as professoras se omitiram em fornecer o auxilio necessario para que 0S
alunos realizassem as tarefas propostas. Em ocasides particulares ficou claro que a negacgéo
desse apoio se ancorou no desinteresse apresentado por essas profissionais em oferecer ajuda
para que 0s exercicios propostos pudessem ser concluidos, o que pbde ser ilustrado por uma
situagdo em particular onde a professora “se mantém distraida lendo jornal enquanto 0 menino
realiza a sua tarefa” (Citagdo retirada da observa¢do n° 09 de Elton, datada de 26/10/10).
Existiram momentos nos quais a negacdo de apoio por parte das docentes perseguiu objetivos
especificos, o que pdde ser observado ja nas etapas finais de coleta de dados, periodo no qual
estavam sendo realizadas as avalia¢Ges finais das criangas. Nessas ocasides as educadoras se
negavam a intervir nas tarefas oferecidas numa tentativa de pontuar os avangos apresentados

por esses sujeitos apds terem sido submetidos a um ano de atendimento:

Quando chego a Sala de Recursos Multifuncional Daniel esta realizando um
jogo dos sete erros no laptop empregado na sala multifuncional. [...] Quanto
a intervencdo docente durante a conclusdo da dindmica proposta, ela
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praticamente inexistiu; acredito que isso tenha se devido ao fato da
professora da SRM estar realizando a avaliagdo final do garoto, sendo
obrigada a analisar as possiveis evolugdes que ele apresenta em relacdo ao
trabalho realizado no inicio de 2010, o que a impossibilita de auxiliar Daniel
a realizar a atividade imposta, haja vista que essa profissional precisa
observar os avancos apresentados pelo garoto.

(Citacdo retirada da observacdo n° 08 de Daniel, datada de 26/10/10)

Cabe destacar que na maior parte das ocasifes nas quais as intervengdes pedagogicas
se desenvolveram, os alunos, ap6s o término das explanagfes, retornavam para a atividade,
dando indicios de que haviam compreendido as indicacdes oferecidas pelas professoras e
concluindo a tarefa proposta. Em ocasides especificas esses sujeitos, apesar de terem
compreendido o auxilio oferecido pelas docentes e de regressarem para a tarefa ofertada, ndo
conseguiram encerra-la até o final da sessdo. Essa realidade se mostrou presente quando as
intervencdes pedagogicas ocorreram ja muito proximas do término do horario de atendimento,
como explicitado na citacdo n° 03 de Elton, datada de 27/08/10 apds a descricdo de um
exercicio no qual o menino devia estruturar uma histéria a partir da figura que montou
juntando as pecas de um jogo parecido com o LEGO: ““[...] a atividade em questdo acaba por
ndo ser finalizada hoje, mas a educadora elogia 0 que o garoto conseguiu fazer até o

momento, pedindo para que ele respeite as linhas na sua escrita”.

Houve ocasifes onde as criancas permaneceram desinteressadas das tarefas ofertadas
mesmo apds as intervencdes pedagdgicas realizadas pelas professoras da SRM, dando
indicios de que ndo haviam compreendido as orientacOes e voltando a sua atengdo para outros
aspectos, 0 que se mostrou particularmente frequente nos casos nos quais 0s acontecimentos
que estavam ocorrendo fora da Sala de Recursos Multifuncional se mostraram mais
interessantes para esses individuos, como na ocasido onde a classe de Daniel estava na quadra
em razdo de uma pane na rede de fornecimento de energia que deixou a escola as escuras

enquanto o garoto permanecia sendo atendido na SRM:

Daniel é atendido individualmente, mas logo uma colega de classe surge na
janela da Sala de Recursos Multifuncional para comentar que, em razéo da
queda de energia, toda a sala do garoto se encontra brincando no pétio; a
partir desse momento, 0 menino comeca a demonstrar sinais de impaciéncia,
ndo conseguindo mais se concentrar na tarefa em realizacdo.
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(Citacdo retirada da observacdo n° 04 de Daniel, datada de 16/09/10)

As atividades trabalhadas com os alunos na Sala de Recursos Multifuncional
representaram outro foco de interesse dessa pesquisa que foi incorporado pela macrocategoria
“processo de ensino-aprendizagem”. Cabe salientar que as propostas de ensino planejadas
para essas criangas se encontravam fundamentadas nos ‘“Planos de Atendimento Educacional
Especializado” (Anexo 4), se detendo sobre as singularidades proprias a aprendizagem desses
individuos no intuito de suprir suas demandas. Nesse contexto, de modo especifico, no caso
dos atendimentos que ocorreram em grupo, foi observado que nem sempre as tarefas
programadas se diferiam daquelas propostas aos companheiros dos sujeitos acompanhados,
ignorando, a0 menos em parte, as singularidades inerentes a aprendizagem dessas criangas e
realcando um quadro onde as professoras pareciam incapazes de estruturar atendimentos

grupais de forma a garantir que as necessidades especificas de cada aluno fossem atendidas.

Existiram situacBes nas quais houve alguma diferenciagdo nos exercicios propostos
aos alunos observados em comparacdo com as tarefas planejadas para os seus colegas de
sessdo, todavia, essa ndo foi a tdnica central das situacGes de atendimento em grupo. A
docente da SRM parecia perder o controle disciplinar das crian¢as, dando indicacfes de que
ndo havia planejado atividades para serem aplicadas conjuntamente. Na maior parte dos
casos, e aqui devemos nos limitar a situacdo de Elton, Unico aluno que esteve inserido em
situacOes de atendimento conjunto, as sessdes em grupo derivaram de uma desorganizacdo na
escala de atendimento em funcdo das criancas ndo respeitarem seus horarios, forcando a
professora a atender esses sujeitos em momentos que, a priori, estavam destinados a Elton
para que esses alunos ndo ficassem sem atendimento. Essa situacdo levava, conforme citacéo
que se segue, a uma desorganizacdo nas iniciativas programadas para esse garoto, impondo

uma descontinuidade no trabalho realizado com ele:

Elton est& sendo atendido com mais duas criangas, um garoto e uma garota,
0s mesmos alunos com os quais ele é atendido costumeiramente; noto, como
ja havia observado nas sessfes anteriores nas quais esses alunos estavam
presentes, que 0 menino conversa com mais intensidade com sua colega. A
professora da SRM diz ndo se lembrar onde parou o trabalho realizado com
as criangas, ja que ficou duas semanas sem atendé-las; essa profissional pega
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um jogo de quebra-cabegas composto por 16 pegas chamado “Conguista do
Espaco”, da Turma da Monica e entrega para Elton. [...] Com Elton a
docente aplica a mesma atividade imposta ao seu colega de atendimento,
com o diferencial de que a esse individuo é entregue um desenho mais
complexo. Assim que o companheiro de Elton termina de montar o seu
guebra-cabeca de 25 pecas, a professora da SRM manda que eles invertam as
figuras; agora cabe ao garoto estruturar a ilustracdo mais dificil.

(Citacdo retirada da observacao n° 10 de Elton, datada de 16/11/10)

Os exercicios ofertados aos alunos na Sala de Recursos Multifuncional néo se
mostraram capazes de despertar o interesse desses individuos, o que foi favorecido pela
dificuldade gue esses sujeitos apresentavam em manter a atencdo focada durante um periodo
consideravel de tempo. O desinteresse demonstrado por essas criangas guarda relagdo com a
auséncia de sentido inerente as tarefas propostas, se apresentando de forma
descontextualizada e revestidas de um carater de obrigacdo escolar. Apesar do desestimulo
gue marcou a maioria das iniciativas, nota-se que, em alguns momentos, essas propostas
adquiriram um carater prazeroso aos olhos dos alunos, assumindo um objetivo ludico, como

demonstra a situacéo referenciada a seguir:

Hoje a professora da SRM realiza uma atividade com o laptop, se trata de
um labirinto. A primeira tela apresenta alguns personagens (cachorro,
macaco, casal de namorados, etc.) e a educadora pede para Fernando
escolher uma dessas ilustracfes sobre a qual ele deve clicar com 0 mouse, 0
menino escolhe a figura do cachorro, a docente da SRM entéo clica sobre ela
e outra tela se abre com o desenho de um labirinto; nessa etapa o garoto deve
levar o cachorro até o0 0sso que se encontra na outra ponta do labirinto, para
isso ele precisa guiar o cachorro com as setas contidas no teclado do
computador, indicando o caminho & ser seguido pelo personagem. [...]
Depois de Fernando conduzir o cachorro até o seu o0sso, a tela do
computador volta a apresentar as figuras que o garoto deve escolher para
guiar pelo labirinto, Fernando opta pelo desenho do rato, devendo levé-lo até
0 queijo e, em seguida, escolhe a figura de um menino que deve conduzir ao
sorvete. [...] Penso que Fernando tenha realizado essa tarefa por que ela se
mostrou interessante, ndo por que viu algum sentido nela.

(Citacgdo retirada da observacdo n° 04 de Fernando, datada de 22/09/10)
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Ao longo do periodo no qual os alunos que participaram desse estudo foram
acompanhados, tornou-se claro que a incidéncia sobre o trabalho com conteudos escolares
nem sempre foi a tdnica central das atividades implementadas na SRM. Mesmo quando essa
dindmica era estruturada, na maioria das vezes 0s conhecimentos cientificos ndo eram
tomados como o objetivo central das propostas pedagogicas, assumindo um papel periférico e
sendo trabalhados de forma ndo intencional pelas professoras. Nessas ocasifes 0
conhecimento académico foi aceito como uma importante ferramenta na promogéo de outras
habilidades, como a percepcdo e a atencdo voluntaria, sendo compreendido ndo como o
objetivo final das tarefas estruturadas, mas como um meio que possibilitava o
desenvolvimento dessas capacidades. A descricdo a seguir ilustra com propriedade essa

situacéo:

A professora da SRM inicia outro exercicio. Utilizando figuras geométricas
em EVA de varias cores, tamanhos, formas e espessuras ela distribui quatro
caixas iguais, uma para cada forma geométrica trabalhada pelas pecas de
EVA (quadrado, circulo, triangulo e retangulo), pedindo para o garoto
separar essas figuras que se encontram misturadas bem a sua frente,
agrupando cada uma delas em uma caixa. Antes de pedir para o garoto
iniciar essa atividade, a educadora da SRM denomina, em conjunto com
Fernando, cada uma das formas geométricas trabalhadas, nesse momento,
noto que o garoto apresenta alguma dificuldade em identificar o circulo e 0
retdngulo; apesar da docente da SRM enfatizar para 0 menino o0 nome
correto dessas figuras, ele continua confundindo o retangulo com o triangulo
e a chamar o circulo de bolinha. Fernando separa as figuras em caixas
diferentes sem que a professora da SRM tenha que auxilid-lo, apesar dessa
profissional se manter em interacdo constante com o garoto. Depois de
organizadas as pecas de EVA, a docente da SRM entrega para Fernando
desenhos das figuras trabalhadas, pedindo para que ele coloque cada uma
das ilustracGes em frente a caixa com a figura representada pelo desenho, o
que o garoto também realiza sem problemas. [...] Fernando termina de
separar as pegas por cores e a docente da SRM Ihe entrega trés fichas, cada
uma delas com uma das cores das pecas trabalhadas, pedindo para 0 menino
colocar esses cartdes em frente a caixa que guarda as figuras com a cor
correspondente, o que a crianca realiza sem que a educadora tenha que
ajuda-la. A professora da SRM manda o aluno contar o nimero de caixas
dispostas sobre a mesa (3), mas Fernando ndo apresenta linearidade na sua
contagem, saltando do nimero 2 para o 4; a professora conta com o garoto.
[..] O foco desse exercicio ndo foi a aprendizagem de contetdos
académicos, 0 que pode ser aceito como uma consequéncia secundaria de
um processo que buscou realmente garantir o desenvolvimento da percepcgao
de Fernando.

(Citacdo retirada da observacdo n° 03 de Fernando, datada de 17/09/10)
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Existiram situa¢Ges nas quais a rendncia ao trabalho com conteddos académicos foi
clara, a medida que, em momentos especificos, os exercicios versaram sobre tarefas sensoriais
que em nada poderiam contribuir para a aprendizagem escolar dessas criangas, como em uma
situacdo relatada na observacdo n° 05 de Daniel, datada de 21/09/10 onde a docente pede para
a crianca pegar uma bacia repleta de bolinhas usadas para decoracdo que se expandem em
contato com a dgua, mandando, em seguida, que o menino fique em pé de forma a “sentir as

bolinhas”, devendo estoura-las.

Em algumas ocasifes, de modo especial, no que concerne ao trabalho desempenhado
com Fernando, o conhecimento académico parece ter desempenhado importancia primordial
durante as sessdes, uma vez que a educadora responsavel por assistir o garoto procurou incidir
sobre a alfabetizagdo do menino, buscando enfrentar uma barreira que ndo vinha sendo
focalizada pela sala comum. No que concerne aos elementos trabalhados com mais frequéncia
nas tarefas que incidiram sobre os conteludos escolares, as dimensdes relacionadas a
identificacdo de figuras geométricas, ao reconhecimento dos ndmeros, a realizacdo de
operacOes matematicas e a estruturacdo de conjuntos merecem ser destacadas. Em conjunto
com esses aspectos, o processo de alfabetizacdo das criangas, de modo especial, aqueles
conteddos que se encontravam relacionados a producéo oral e escrita de textos, também foi
um dos focos centrais das tarefas propostas aos alunos, sendo real¢cados no Diario de Campo

em citagcbes como a seguinte:

Quando chego a Sala de Recursos Multifuncional noto que o garoto ja esta
trabalhando; é apresentada ao menino uma folha com vérias figuras, cabendo
ao garoto identificar aquelas que se iniciam pela letra O. A docente da SRM
acompanha de perto a realizacdo desse exercicio, ajudando o garoto a
identificar cada uma das ilustractes, falando pausadamente o nome dessas
figuras e dando énfase ao O inicial de cada expressdo com vista a facilitar ao
aluno a compreensao do termo em questdo. Depois que a crianga identifica
corretamente cada uma das ilustracfes e seus respectivos nomes, a
professora da Sala de Recursos Multifuncional manda o menino desenhar
uma figura que tenha a sua denominagdo iniciada pela vogal O, devendo
escrever 0 nome desse desenho & sua frente; ele opta por esbogar um “ovo”.
Em seguida, a educadora pede para o garoto contar quantas letras O possui a
expressdo “ovo”, o que o aluno realiza sozinho, apesar de apresentar
dificuldades para escrever o numero 2, precisando ser lembrado das
singularidades envolvidas na escrita desse numeral pela docente. A
educadora da prosseguimento a atividade focalizando a vogal U. Observo
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gue a dindmica do exercicio permanece imutavel, a medida que a professora
da SRM apresenta para o garoto uma folha que contém vérios exercicios que
se debrucam sobre a vogal U; no primeiro desses exercicios é apresentado
um versinho sobre 0 U que a educadora 1€ para o aluno pedindo para ele
circular os Us existentes nesse texto. Depois do verso, se encontram
dispostas varias figuras, cabendo a Fernando identificar quais, entre esses
esbocos, possuem a letra U como caractere inicial; assim que selecionadas,
essas ilustracGes devem ser coloridas pelo garoto. [...] Depois de identificar
as figuras cujos nomes se iniciam pela letra U, sdo apresentadas ao menino
algumas expressfes que se encontram dispostas dentro de pequenos
guadrados, cabendo a ele sublinhar quais dessas palavras tem inicio pela
letra em questdo. [...] Assim que relacionadas as palavras iniciadas pela
vogal U, Fernando pinta os quadrados nos quais essas palavras se
encontram; finalizada essa etapa da atividade, o0 menino se vé& obrigado a
desenhar uma figura cujo nome tem inicio pela letra exigida; ele escolhe
esbogar o desenho de uma “unha”, mas ndo se mostra capaz de contar o
nimero de Us existentes nessa palavra, necessitando da ajuda da educadora
para cumprir essa tarefa, apesar de escrever corretamente o nimero 1.

(Citacdo retirada da observacdo n° 07 de Fernando, datada de 06/10/10)

A utilizacdo de materiais de apoio se mostrou uma pratica constante nas atividades
implementadas durante as observacdes realizadas na SRM. Na maioria dos casos o trabalho
estruturado primou pelo emprego de tarefas que se caracterizaram pela ludicidade, como
jogos de memdria, atividades artisticas e quebra-cabecas. Os jogos pedagdgicos também
foram correntemente utilizados nas sessdes de atendimento, lancando médo de exercicios
especificos que se debrucaram sobre o ordenamento de elementos segundo as suas
caracteristicas, como o emprego da Torre de Handi, o que salienta a importancia que essas
ferramentas possuiam para o trabalho realizado na Sala de Recursos Multifuncional, dando a
impressdo, em alguns momentos, de que as iniciativas desenvolvidas nessa realidade se
orientavam mais pelas particularidades dos instrumentos utilizados do que pelas demandas

trazidas pelas criancas atendidas.

Tomando como base a natureza das atividades propostas nas sessdes observadas,
pode-se notar que a possibilidade de avancgo intelectual dos alunos que participaram dessa
pesquisa foi caracterizada pela especificidade, incidindo, de modo especial, sobre aspectos
elementares que foram trabalhados a partir de propostas pontuais. Nesse contexto, foi
atribuida grande importancia as habilidades essenciais para a insercdo pratica na vida
cotidiana e no ambiente escolar, se debrucando sobre funcgdes bésicas vitais para que 0s

alunos assistidos adquirissem autonomia, como 0 desenvolvimento da percepgdo e da
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motricidade fina, o que foi trabalhado se valendo, essencialmente, de exercicios pragmaticos,

como pode ser observado a seguir:

A primeira atividade proposta consistiu na pintura de vérias linhas dispostas
em uma folha sulfite e separadas entre si por margens grossas e facilmente
identificaveis. Elton deve colorir cada linha com um tom diferente de giz de
cera. Observo que Elton ndo apresenta maiores dificuldades em realizar o
exercicio proposto, respeitando as margens tracadas. Ele identifica
facilmente as cores que ja usou, 0 garoto pinta com espantosa velocidade.
[...] A docente da SRM manda o menino colorir as linhas com mais forga
para que a pintura fiqgue mais forte, todavia, a0 mesmo tempo em que faz
essa exigéncia para a crianga, ela mesma se encarrega de realcar as linhas ja
pintadas por Elton; a educadora pede novamente para que Elton pinte com
mais forga, mas quando ele faz isso acaba por ultrapassar as margens que
separam as linhas. [...] Em relacdo a atividade descrita, fica claro que em
momento algum ela se dispds a trabalhar com conteldos académicos, se
limitando a uma tarefa simples de pintura que no maximo foi capaz de
desenvolver a coordenacdo motora fina de Elton, incidindo sobre habilidades
elementares e contribuindo perifericamente para o seu progresso intelectual.

(Citacdo retirada da observagdo n° 03 de Elton, datada de 27/08/10)

Em alguns momentos o progresso intelectual das criangas se viu inviabilizado pelo
emprego de atividades superficiais que limitaram o desenvolvimento cognitivo desses
sujeitos, o que se contrapds a possibilidade de avancgo de habilidades mais complexas que, em
determinadas ocasides, foi ofertada pela realizacdo de propostas que se aproximaram do
trabalho com contetdos académicos, garantindo o desenvolvimento de mecanismos como o
raciocinio légico e a memoria e atencdo voluntérias. Essa possibilidade de avango cognitivo
foi marcada pela especificidade, uma vez que se estruturou no bojo de atividades particulares
que focalizaram o conhecimento cientifico e que foram implementadas em momentos
pontuais durante as sessdes de atendimento, ndo se convertendo na préatica central do trabalho
conduzido na Sala de Recursos Multifuncional e ndo se estruturando, ao menos
aparentemente, a partir de uma proposta de trabalho que objetivasse garantir o
desenvolvimento de habilidades complexas se valendo do ensino de conteudos académicos. A
seguir sera apresentada uma das tarefas que se mostraram capazes de permitir 0 progresso

intelectual complexo dos alunos:
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Outra atividade € iniciada; a folha sulfite é substituida por um painel feito de
papel cartdo azul dividido em vérias linhas e colunas, sendo que em cada um
desses quadrantes se encontra escrito uma letra do alfabeto. A professora da
SRM apresenta ao aluno vérias figuras, sendo que cada uma delas tem o seu
nome iniciado com uma letra diferente, cabendo a crianca identificar as
ilustracbes e os caracteres iniciais da sua denominagdo, anexando, em
seguida, esse desenho a letra contida no painel com a qual o seu nome tem
inicio. Nessa tarefa, a docente da SRM fala pausadamente o nome de cada
uma das figuras, enfatizando a sua letra inicial com vista a auxiliar Fernando
a perceber o caractere com o qual essas denominacdes se iniciam de modo a
anexar corretamente esses desenhos ao painel; a educadora procura corrigir o
aluno em alguns erros por ele apresentados, mas, de forma geral, ele realiza
a atividade sem maiores problemas. Observo que Fernando consegue, com a
ajuda da educadora, identificar as letras inicias de cada figura apresentada,
concluindo com éxito essa tarefa. Ao nos determos sobre o estudo da
atividade anteriormente descrita, fica clara a relagdo que ela mantém com a
aprendizagem sistematizada de conteddos académicos, haja vista que se
debruca sobre o reconhecimento das letras do alfabeto, envolvendo a
atividade de leitura. Ao incidir sobre esses conhecimentos essa tarefa
propicia a progressdo académica de Fernando, contribuindo para o
desenvolvimento da sua atencdo e memoria voluntaria ao exigir dele
concentracdo ao que estd sendo proposto, forcando-o a memorizar a letra
com a qual o nome de cada um dos desenhos apresentados se inicia com
vista a incorporéa-lo corretamente ao painel no qual o alfabeto se encontra
disposto. Esse exercicio contribuiu para o desenvolvimento intelectual do
aluno, a medida que ele permaneceu interessado e concentrado na atividade
proposta [...].

(Citacdo retirada da observacdo n° 07 de Fernando. datada de 06/10/10)

Os progressos experimentados pelas criancas e que devem ser atribuidos ao trabalho
conduzido na SRM podem ser ilustrados a partir das evolugdes alcangadas por Fernando, uma
vez que esse sujeito apresentou avancos considerdveis nos aspectos relacionados a sua
conduta, se transformando de um menino arredio, que ndo admitia ser corrigido, em um
garoto aberto ao estabelecimento de interacdes com seus pares e professores que, apesar de
ainda apresentar certo desconforto ao ser orientado, passa a acatar com mais facilidade esse
tipo de indicacdo. Além disso, essa crianga sofreu mudancgas considerdveis no seu estagio de
aprendizagem, o que foi notado pelo docente responsavel pela sala de aula comum na qual o
menino se encontrava inserido ao destacar que Fernando comegou a misturar numeros e letras
na sua escrita depois que passou a frequentar a Sala de Recursos Multifuncional, o que deve

ser interpretado como um indicio do desenvolvimento experimentado pelas suas funcGes
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cognitivas, uma vez que antes ele estruturava textos utilizando somente as letras proprias ao

Seu nome.

Durante o periodo de coleta de dados ficou claro a diferenca existente entre as
professoras inseridas na Sala de Recursos Multifuncional quanto a metodologia de trabalho
empregada. Enquanto a docente responsavel por assistir Daniel e Fernando e que permanecia
na escola no periodo da manha instituia uma orientacdo clara as propostas que deveriam ser
oferecidas a cada crianga, procurando estruturar um trabalho coeso com vista a atender as
demandas trazidas por esses sujeitos que se encontravam descritas no Plano de Atendimento
Educacional Especializado de cada aluno, a professora que atendia Elton ndo apresentava
indicios de que se preocupava em preservar essa constancia metodologica, aparentando
desorientacdo em alguns momentos quanto as propostas trabalhadas com a crianca nas sessées
anteriores. Essa inseguranga se mostrou presente tanto nos casos nos quais Elton foi atendido
individualmente, quanto nas situacdes nas quais 0 aluno se encontrou inserido em sessdes
conjuntas, o que pode ser explicado parcialmente, nesse ultimo contexto, pelo fato da docente
se ver obrigada a instituir exercicios mais abrangentes que conseguissem abarcar tanto as
singularidades préprias a aprendizagem da crianca acompanhada, quanto as particularidades
apresentadas por seus companheiros, inviabilizando assim a aproximacdo com as

especificacOes elencadas no Plano de Atendimento Educacional Especializado de Elton.

3.3 Relagao ensino fundamental/ Sala de Recursos Multifuncional

O primeiro elemento a ser analisado guarda relacdo com a forma como o contetido
académico é empregado no ensino fundamental e na SRM, indicando a discrepancia inerente
a essa pratica. As observacdes realizadas deixaram claro que enquanto a sala comum toma o
conhecimento cientifico como o objetivo final das iniciativas pedagdgicas estruturadas, a Sala
de Recursos Multifuncional utiliza o conteddo escolar como meio, ndo como o fim das
propostas implementadas. Na opinido das docentes responsaveis pela SRM a opc¢ao por essa
metodologia de trabalho € justificada pelo papel complementar que deve ser exercido por essa
proposta de apoio que deve procurar suplementar o trabalho realizado no ensino comum, o
que ficou claro em uma das conversas estabelecidas entre uma dessas profissionais e o

pesquisador que foi descrita no Diario de Campo da seguinte forma:
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Apesar das criticas realizadas pela professora da SRM e da insatisfacdo que
ela demonstra com a forma como o trabalho da Sala de Recursos
Multifuncional vem sendo conduzido, essa profissional é muito
comprometida com o que faz, acreditando, apesar das contradi¢des
inegaveis, na possibilidade de sucesso do processo inclusivo, 0 que ndo a
impossibilita de criticar a maneira como essa dindmica esta sendo
estruturada. [...] Acredita que ndo cabe a SRM promover a aprendizagem de
conteudos académicos, sendo essa uma funcdo a priori atribuida a sala
comum, sendo de sua responsabilidade estimular as habilidades necessarias
para que as criangas possam alcangar autonomia fisica e intelectual, se
mostrando capazes de realizar as atividades impostas pelo ensino regular,
compreensao essa identificada com facilidade no seu discurso.

(Citacao retirada da observagéo n° 05 de Daniel, datada de 21/09/10)

A orientacdo imposta ao trabalho realizado nos dois contextos de ensino também foi
de interesse dessa investigacdo. De acordo com as informacoes recolhidas, nota-se uma clara
discrepancia quanto ao norteamento atribuido as dinamicas tracadas nessas realidades, haja
vista que enquanto a SRM procura instituir praticas que busquem desenvolver nas criangas a
sua autonomia, gabaritando esses sujeitos com as habilidades académicas necessarias para que
facam frente as demandas inerentes a atividade escolar, o ensino fundamental toma como foco
central das suas iniciativas a aprendizagem de conhecimentos cientificos, procurando

promover a assimilacdo desses contetdos pelos sujeitos com deficiéncia intelectual.

A disparidade existente entre as propostas implementadas nas duas realidades de
ensino no que se refere a forma como o contetdo cientifico € trabalhado e no que tange a
orientacdo das dinamicas desenvolvidas nesses contextos se apresenta com clareza para as
professoras responsaveis pela Sala de Recursos Multifuncional. Essa consciéncia se mostrou
com franqueza durante as Ultimas observagdes encampadas nesse servi¢co de atendimento
onde uma dessas docentes, ao ser questionada pelo pesquisador sobre a orientacdo que estava
impondo ao trabalho estruturado com um dos alunos no que se referia a possivel elaboragédo
de uma proposta comum de trabalho com o professor responsavel pela sala comum
frequentada por essa crianga nega veementemente essa possibilidade, destacando o papel
complementar que deve ser assumido pela SRM. Essa situacdo foi narrada da seguinte forma

no Diario de Campo:
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Dialogando com a professora apés o término do atendimento, aproveitei para
pergunta-la se ela havia conversado com o professor responsavel pela classe
comum na qual Fernando se encontra a respeito da possivel elaboracdo de
um trabalho comum que objetive alfabetizar o menino, j& que, falando com
esse profissional, ficou-me claro que ele acredita ser muito complicado
desenvolver esse tipo de iniciativa na classe regular, sendo que, na sua
opinido, esse encargo deve mesmo ficar sob a responsabilidade da SRM
onde o aluno pode ser atendido individualmente. A educadora da Sala de
Recursos Multifuncional negou qualquer diadlogo com esse docente,
afirmando novamente que, segundo o seu ponto de vista, 8 SRM ndo é
atribuida a funcédo de ensinar, sendo essa uma responsabilidade a ser arcada
pela sala comum, cabendo a essa modalidade de apoio apenas “reforcar”
esse ensino, facilitando o seu desenvolvimento por meio do trabalho com as
habilidades béasicas necessarias para a sua efetivacdo. A professora da Sala
de Recursos Multifuncional reclama da falta de didlogo existente entre a
SRM e 0 ensino comum, o gque gera esse tipo de confusdo, deixando claro no
seu discurso a falta de coesdo do trabalho realizado nessas realidades.

(Citacdo retirada da observacdo n° 09 de Fernando, datada de 28/10/10)

A inexisténcia de propostas de trabalho que agreguem o ensino fundamental e a SRM
merece ser abordada, uma vez que o distanciamento existente entre essas realidades
impossibilita que iniciativas diferenciadas sejam elaboradas no intuito de garantir a
progressao intelectual das criancas. Um dos indicativos mais claros dessa realidade é a
auséncia de uma relacdo mais proxima entre os educadores da Sala de Recursos
Multifuncional e seus colegas regentes das salas comuns, situacdo denunciada pelos dois
profissionais e que se sustenta tendo como base um contexto no qual nao sdo possibilitadas as
ocasifes necessarias para que esses docentes possam trocar impressdes sobre os alunos de

forma a trabalharem em conjunto para a progresséo académica desses sujeitos.

Os professores da SRM denunciam uma realidade na qual os 6rgdos competentes nao
instituem uma metodologia de trabalho que ampare esses profissionais com relagéo as
barreiras com as quais se deparam no cotidiano da escola, em contrapartida, os educadores
das salas comuns reclamam que esses especialistas ndo oferecem o respaldo necessario para
que possam elaborar iniciativas voltadas para a especificidade das criangas com deficiéncia, o

que ¢é relatado em falas como a que se segue:
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A professora da sala comum relata que as docentes da SRM ndo procuram se
aproximar das demandas proprias a essa profissional, denunciando um
contexto no qual ela permanece desassistida do apoio necessario para
elaborar iniciativas voltadas ao aluno com deficiéncia.

(Citacdo retirada da observacao n° 03 de Elton, datada de 20/08/10)
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4. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Durante essa investigacdo, a relacdo mantida entre os professores do ensino comum e
da Sala de Recursos Multifuncional e os alunos observados foi aceita como uma esfera a ser
analisada por indicar a posicao que esses educadores tomavam frente ao processo de inclusdo
escolar. A partir dos resultados elencados, tornou-se claro que, na maior parte das vezes, 0s
docentes se mostram receptivos a insercdo escolar das criangas com deficiéncia intelectual,
procurando estabelecer uma relacdo de proximidade com esses sujeitos que, em casos
especificos, ocasiona a perda de autoridade desses professores mediante esses alunos. A
postura favoravel assumida por esses profissionais com relacdo ao movimento de incluséo foi
clara, todavia, eles ndo se furtaram de questionar a forma como esse processo esta sendo
construido, indicando o despreparo tanto da escola quanto deles mesmos em fazer frente as
necessidades trazidas por essa nova realidade e apontando uma lacuna de formacdo que
impossibilita que esses educadores possam se cercar das demandas trazidas por esse publico

que passa a frequentar a escola comum.

Essa realidade é enaltecida por Pletsch (2010) que, ao empreender uma analise sobre
as diretrizes politicas e as praticas curriculares que vém norteando a inclusdo escolar dos
alunos com deficiéncia intelectual no municipio de Niter6i/ R.J, indica o papel central a ser
assumido pelo professor no bojo da dinamica inclusiva, ja que esse profissional passa a ser
aceito como o grande responsavel pelo bom andamento das praticas pedagogicas elaboradas
nessa realidade. Essa autora destaca que a solucdo das demandas impostas pelo movimento de
inclusdo escolar passa necessariamente pelos docentes envolvidos nessa proposta, a medida
que a qualidade educacional é indissocidvel da condicdo humana apresentada por esses

educadores.

Apesar da posigdo favoravel demonstrada pela grande maioria dos docentes ouvidos
com relagdo ao movimento de incluséo escolar, houve casos cuja resisténcia se apresentou de
forma enféatica, se manifestando pela recusa do professor em desenvolver com o aluno
qualquer tipo de atividade, mantendo-se distante dessa crianca e estabelecendo uma pratica
marcada pela discriminacdo velada, onde ele se omitia de estabelecer qualquer vinculo com a
crianca que era praticamente invisivel para esse educador. Essa situacdo ja foi salientada em

estudos anteriores por Mendes (2008) ao indicar que o descrédito nas possibilidades de
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aprendizagem e na incapacidade de minima adequacdo aos parametros escolares marca a
visdo que os professores regentes possuem a respeito dos alunos com deficiéncia que se
encontram em situacao de incluséo nas suas salas. Destaca-se que essa realidade ndo pode ser
notada no contexto da SRM o que se deve, em grande medida, ao fato dos alunos observados
terem sido acompanhados de forma individual ou inseridos em grupos reduzidos, o que
contribuiu para que as docentes estruturassem relacfes mais proximas com essas criangas,
condicdo dificil de ser alcangada no ensino regular, onde o professor, além de atender ao
sujeito com deficiéncia, se vé obrigado a suprir a demanda de outros vinte e cinco alunos,
sendo complicado estruturar um trabalho diferenciado com a crianca com deficiéncia
intelectual devido as condi¢des problematicas de trabalho que enfrenta, como a auséncia de
materiais de apoio que possam facilitar a aprendizagem dessa crianca e a lacuna de formacéo
que apresenta para atender as singularidades inerentes a essa populacao.

Esse contexto vem sendo constantemente denunciado por estudiosos que se ocupam
em debater questBes préprias a esfera educacional (MELO, 2008; MICHELS, 2005) que
apontam a urgéncia de que sejam garantidas aos alunos com deficiéncia intelectual ndo apenas
a insercdo no ensino comum, mas, sobretudo, as condi¢bes necessarias para que possam
participar das atividades escolares propostas nesse contexto com autonomia, aprendendo e se
desenvolvendo social e academicamente em conjunto com seus colegas. Esses autores
indicam a auséncia de uma definicdo clara a respeito do que deve ser compreendido como
“educagdo inclusiva”, o que contribui para a solidificacdo de barreiras que dificultam que as
escolas estruturem praticas inclusivas que se mostrem capazes de suprir as singularidades

préprias ao processo de ensino-aprendizagem da crianca com deficiéncia intelectual.

A urgéncia de que as necessidades trazidas por esse publico sejam atendidas como
forma de avalizar o avanco intelectual dessa populacgéo é referenciada por Vigotski (1997) ao
afirmar que a condicdo de deficiéncia apresentada por essas pessoas deve ser compreendida
como estando condicionada por um contexto socio-histérico peculiar, podendo ser superada
atraves da oferta de condicdes que possibilitem que as funcdes lesadas sejam suplantadas por
um processo compensatorio que permite que outras fungdes assumam o papel atribuido a
esses mecanismos. No entender desse autor, a participagdo social e a inser¢cdo no género
humano devem ser assumidas como 0s principais mecanismos na superacdo de qualquer
quadro de deficiéncia, garantindo aos individuos que apresentam essa condicdo a assimilagédo

dos aparatos culturais construidos ao longo da histéria da humanidade.
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A impossibilidade experienciada pelos educadores do ensino comum de elaborar
propostas pedagogicas que fossem capazes de garantir o desenvolvimento académico e,
consequentemente, intelectual das criangas inseridas em suas classes frustra esses
profissionais que tem conhecimento do despreparo que apresentam para estruturar esse tipo de
iniciativa. Essa realidade pode ser explicada, ao menos parcialmente, pela formacéo
deficitaria oferecida a esses professores e pela auséncia de propostas continuadas que tenham
como meta gabarita-los com as habilidades que passam a ser exigidas com o advento do
movimento de incluséo escolar, situacdo denunciada por Gomes (2005) ao sublinhar que a
formacdo oferecida aos docentes ndo estd conseguindo suprir as caréncias por eles
demonstradas, uma vez que a idéia de inclusdo escolar traz em seu bojo a substituicdo de um
modelo especialista de docente por um pardmetro polivalente segundo o qual o professor deve
se mostrar preparado para atender a todas as singularidades prdprias a dindmica inclusiva.

N&o se pode perder de vista que a auséncia de propostas formativas que capacitem
esses profissionais a atenderem as urgéncias trazidas pelos alunos com deficiéncia, em alguns
momentos, pode servir como justificativa para a falta de comprometimento demonstrado por
alguns educadores com a evolucdo cognitiva desses alunos. Entretanto, a ado¢do de um
discurso que culpabiliza apenas o docente pelo relativo fracasso enfrentado pela educacdo
inclusiva deve ser evitado, uma vez que esses profissionais sdo reféns de um movimento
politico ainda em constru¢do que, longe de conseguir avalizar o atendimento necessario a
todas as pessoas com deficiéncia inseridas no ensino comum, apresenta lacunas e contradi¢des
préprias que cerceiam a oferta de oportunidades que possam permitir o progresso intelectual

desses individuos.

A tomada do educador como Unico responsavel pelo bom andamento da dindmica
inclusiva implica na assun¢do da esfera educacional a um plano meramente técnico que se
mantém distante de questdes de ordem politica, econdmica ou social, ignorando as urgéncias
trazidas por esse profissional, o que é enaltecido por Facci (2004) ao destacar a necessidade
de se compreender a funcdo docente como estando inserida em um contexto sécio-historico
especifico, sendo diretamente influenciada por essa realidade a medida que os objetivos da
educacdo se encontram atrelados as necessidades historicas da sociedade, o que atribui um

caréater social a qualquer iniciativa educacional.

O vazio formativo também é denunciado, mesmo que com menos énfase, pelos
docentes responsaveis pela Sala de Recursos Multifuncional que se declaram despreparados

para atender a todas as necessidades trazidas pelas criangas com deficiéncia, o que indica a
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complexidade pela qual as propostas de formacdo a serem oferecidas aos profissionais
envolvidos de alguma forma com préaticas educativas deve se caracterizar, dada as
particularidades inerentes a cada quadro de deficiéncia. Essa situacdo assume ainda mais
relevancia ao levarmos em consideracdo que a pesquisa aqui em questédo foi realizada em um
municipio considerado po6lo de formagdo para o programa “Educagdo Inclusiva: Direito a
Diversidade”, o que aponta o carater aligeirado dessa iniciativa que, segundo Melo (2008), se
encarrega de instituir uma formacdo docente generalista que coloca em risco a inclusdo
escolar digna do sujeito com deficiéncia ao imaginar que o profissional formado segundo
esses moldes se mostra apto a compreender todas as particularidades apresentadas pelos

alunos com necessidades educacionais especiais.

Os educadores da SRM reclamam da auséncia de uma metodologia de trabalho por
parte da Secretaria Municipal de Educacdo que seja capaz de estruturar uma relagdo mais
préxima entre eles e 0 6rgdo encarregado de acompanha-los de modo a auxilia-los na solucédo
dos impasses com o0s quais se depararam no dia-a-dia da escola, denunciando a existéncia de
um apoio apenas aparente que se preocupa mais com cobrancas de ordem burocrética, do que
com o acolhimento e possivel solugdo dos problemas enfrentados por esses professores em

suas realidades de trabalho.

A realizacdo de reunides esporadicas nas quais os docentes da Sala de Recursos
Multifuncional podem expor suas dificuldades para seus pares e especialistas sediados na
Secretaria Municipal de Educacdo na esperanca de receberem qualquer orientacdo que
colabore para a solucdo dessas barreiras acaba contribuindo para o distanciamento que se
observa entre esses educadores e os professores regentes do ensino comum, uma vez que
esses profissionais ndo se mostram preparados para atender as demandas impostas pelos seus
colegas, ndo podendo contribuir, ou contribuindo parcialmente, para que o educador da classe
regular possa estruturar praticas voltadas para as singularidades demonstradas pelos alunos
com deficiéncia. Esse contexto € agravado pela auséncia de momentos nos quais possa ser
garantida aos professores da SRM a oportunidade de debaterem a respeito das criangas em
situacdo de inclusdo com os docentes responsaveis pelas salas comuns que acolhem esses
sujeitos no intuito de trocarem impressdes e até mesmo angustias a respeito desses alunos
com o0 objetivo de pensarem praticas que sejam capazes de garantir o avango intelectual
desses individuos. Na escola onde essa anélise foi realizada a unica oportunidade oferecida
nesse sentido era o HTP (Hora de Trabalho Pedagdgico) onde os docentes se reuniam em

grupos de acordo com o ano no qual trabalhavam para propor iniciativas que poderiam ser
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aplicadas em conjunto, todavia, nessas ocasifes parecia inexistir qualquer tentativa por parte
tanto dos docentes da SRM, quanto de seus colegas do ensino comum que caminhasse no
sentido de conversar sobre os alunos com deficiéncia intelectual, o que indica certa falta de
comprometimento por parte desses profissionais com a oferta de um movimento inclusivo de

qualidade.

A auséncia de dialogo entre os docentes do ensino regular e os professores da Sala de
Recursos Multifuncional inviabiliza qualquer proposta de trabalho conjunta, indo de encontro
a um dos principios centrais do atual modelo de inclusdo escolar que se ancora, no entender
de Pletsch (2010), no trabalho colaborativo entre esses educadores, uma vez gque a cooperacao
entre essas realidades de ensino é de vital importancia para que a aprendizagem do aluno com
deficiéncia intelectual ocorra. Notou-se, durante a efetivacdo desse estudo, a total auséncia de
qualquer iniciativa que visasse a aproximacao entre essas esferas ou que almejasse a
estruturacdo de dinamicas de trabalho comuns que, seguramente, contribuiriam enfaticamente

para o desenvolvimento cognitivo das criangas observadas.

Esse contexto indica que, apesar dos avancos alcancados pelas propostas de
atendimento organizadas para as pessoas com deficiéncia nos Gltimos anos, a dicotomia entre
ensino comum e Educacdo Especial ainda se mantém presente, realidade consubstanciada por
uma politica inclusiva que se caracteriza pela implantacdo e pela valorizacdo das Salas de
Recursos Multifuncional, contribuindo para que a educagdo comum e a especial continuem a
ser compreendidas como sistemas paralelos, o que acaba por desobrigar, de acordo com a
analise de Mendes (2009), a escola a se adaptar para atender ao aluno com necessidades

educacionais especiais.

Ao se deter sobre a analise desse contexto, Sousa (2007) aceita essa condi¢cdo como
sendo resultado de um movimento onde o professor especialista se compreende como um
profissional secundario que atende a um aluno também secundério para a instituicdo escolar,
se configurando como um apéndice para essa realidade, indicando que a transferéncia do
aluno com deficiéncia para o servico de apoio implica, aos olhos dos professores das salas
comuns, no descompromisso com a aprendizagem desse individuo, atribuindo essa
responsabilidade unicamente ao docente da SRM, o que se contrapfe a uma concepgéo
integralista de inclusdo que compreende o trabalho realizado na Sala de Recursos

Multifuncional como complementar as iniciativas elaboradas no ensino comum.
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A inexisténcia de propostas de trabalho conjuntas que aproximem os esforgcos
empreendidos tanto pelos docentes da SRM, quanto por seus colegas do ensino regular é
compreendida por Gomes (2005) como estando diametricamente relacionada a inexatidao que
a funcdo a ser exercida por essa proposta de apoio assume para 0s docentes responsaveis por
salas comuns. A indefinicdo inerente ao papel a ser exercido por esse servigo passa pela
dificuldade em selecionar o publico que deve ser atendido por essa proposta, uma vez que, de
acordo com Sousa (2007), na perspectiva da educacdo inclusiva a Sala de Recursos
Multifuncional vem reproduzindo as iniciativas realizadas na sala comum, o que indica a
distorcdo que essa modalidade de apoio vem sofrendo quanto aos seus destinatarios e

objetivos.

Apesar das claras orientacdes que podem ser conferidas no texto “Atendimento
Educacional Especializado: Deficiéncia Mental” editado em 2007, ou no documento
“Educagao Inclusiva: Atendimento Educacional Especializado para a Deficiéncia Mental”,
publicado em 2006, entre outros, que definem o Atendimento Educacional Especializado
como uma iniciativa que deve ser estruturada de forma complementar a educacdo escolar,
sendo oferecida em todos os niveis de ensino e tendo na Sala de Recursos Multifuncional uma
das suas principais representantes, os professores do ensino comum ndo parecem apresentar
uma compreensdo clara do papel a ser assumido por esse servico, creditando a esse auxilio a
responsabilidade por promover a aprendizagem académica dos alunos com deficiéncia
intelectual e se desresponsabilizando de pensar iniciativas que possam contribuir para o
avango cognitivo desses sujeitos. Nesse sentido, a Sala de Recursos Multifuncional assume
uma funcdo complementar mediante os olhos dos docentes regentes do ensino regular, o que
dificulta a estruturacdo de propostas de trabalho diferenciadas no ensino comum que possam
facilitar a aprendizagem da pessoa em situacdo de inclusdo, tal como aponta Dainéz (2009) ao
indicar que essa realidade justifica a idéia segundo a qual a sala comum néo precisa trabalhar

rumo ao ensino diferenciado.

Essa situacdo leva a marginalizacdo do trabalho com conteldos, prejudicando
diretamente o desenvolvimento cognitivo e o avan¢o académico do aluno com deficiéncia
intelectual, uma vez que nem a Sala de Recursos Multifuncional, por acreditar ser de sua
responsabilidade amadurecer apenas aquelas habilidades necessérias para que essas criangas
possam se inserir, de fato, na vida pratica, se mostrando aptas a atenderem as necessidades
trazidas pela escolarizagdo comum, nem, tampouco, 0 ensino regular, que atribui a SRM a

funcdo de garantir a aprendizagem das criancas com deficiéncia, se preocupa realmente em
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garantir a aprendizagem dos contetdos académicos. Dessa forma, o aluno inserido no ensino
comum acaba sendo privado de iniciativas que sejam voltadas essencialmente para a

subjetivacdo de conhecimentos cientificos.

No que se refere a SRM, a rendncia em estruturar propostas que se norteiem pelo
ensino de contetidos académicos € justificada no discurso das docentes responsaveis por essa
modalidade de apoio uma vez que, na opinido dessas educadoras, a funcdo dessa iniciativa de
atendimento ndo consiste em garantir a aprendizagem dos alunos nela matriculados, sendo
essa uma obrigacéo a ser assumida pela sala comum. Essa posi¢do se ampara nas orientacoes
contidas nos documentos oficiais que assumem essa iniciativa como algo que ndo deve ser
aceita como substitutivo da escolarizacdo regular, o que fornece o apoio necessario para que
essas professoras se neguem a propor tarefas que se orientem pela assimilacdo de conteidos

académicos.

Vale destacar que a assimilacdo dos conhecimentos produzidos ao longo da historia
humana assume papel central no desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico,
devendo ser garantida a toda e qualquer pessoa independentemente das singularidades que
possam apresentar. Ao se negar a aproximar os alunos com deficiéncia desses conhecimentos
0 movimento de inclusdo contribui de forma decisiva para que essas pessoas sejam mantidas a
margem do género humano, impossibilitando que renunciem a uma posicdo alienada que
limita a visdo que possuem a respeito da realidade na qual se encontram, 0 que se opde
inteiramente aos valores propagandeados como orientadores do movimento de incluséo e que
defendem, de acordo com os principios contidos na Declaracdo de Salamanca Sobre
Principios, Politica e Pratica em Educacao Especial (1994), o direito a educacdo para todos,
apontando a necessidade de que haja uma mudanca social profunda que seja guiada pela

reforma das instituicdes da sociedade.

Essa realidade de afastamento dos conhecimentos historicamente construidos pelo
homem se opde ao modelo de educacdo proposto por Vigotski (1997) que defende que
qualquer préatica educativa deve se orientar pela oferta de uma formacdo emancipadora que
garanta aos alunos a assuncdo de papéis socialmente relevantes, educando para a coletividade
e fornecendo os habitos e 0s conhecimentos mais urgentes para a atividade laboral e para a
vida cultural, estimulando nas criangas o interesse pelo ambiente que a rodeia. E nesse sentido
que esse autor aponta a necessidade de que a escola se aproxime da vida, cerceando 0s

sujeitos nela inseridos com as questfes proprias a vivéncia em sociedade.
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A marginalizacdo do trabalho com conteidos académicos pdde ser observada com
mais énfase durante as sessdes na SRM. Nesse contexto a despreocupacdo com O
oferecimento de oportunidades de ensino que pudessem contribuir para a aprendizagem
académica dos alunos com deficiéncia intelectual se refletiu na elaboragdo de atividades
ludicas que se pautavam pelo desenvolvimento de habilidades elementares, como a
coordenacdo motora ou a percepg¢do, renunciando ao ensino de conhecimentos cientificos. As
tarefas propostas se valeram de uma grande quantidade de materiais de apoio, como jogos
pedag6gicos e até mesmo um notebook, o que contribuiu para que esses exercicios se
mostrassem interessantes para as criancas que frequentavam esse ambiente, realidade distinta
da observada no ensino comum onde as condicGes de trabalho do professor sdo mais
precarias, ndo sendo disponibilizado a ele qualquer tipo de material que possa facilitar o seu
trabalho com os alunos com deficiéncia. Essa diferenga e a precariedade vivenciada pelo
docente da classe regular ndo pode ser desconsiderada ao se questionar as discrepancias
presentes no movimento de inclusdo escolar, uma vez que a garantia de condi¢des de trabalho
dignas é fator primordial para que qualquer educador possa estruturar um trabalho de
qualidade que possibilite que seus alunos experienciem 0 progresso académico,

independentemente das singularidades que possam apresentar.

O oferecimento de instrumentos diversificados que supram as demandas inerentes aos
alunos com deficiéncia intelectual é condicdo essencial para que a aprendizagem e o
progresso cognitivo desses sujeitos ocorra, tendo em vista as singularidades que caracterizam
o0 seu desenvolvimento. Dessa maneira, além de uma formacao que capacite os professores do
ensino comum a compreenderem as caracteristicas proprias a esses alunos, a oferta de
condicOes de trabalho de qualidade também deve ser aceita como um critério a ser atendido
para que a proposta de inclusdo escolar seja capaz de formar pessoas aptas a exercerem
fungdes sociais relevantes. Esta condigdo é referendada por Pletsch (2010) ao indicar que o
movimento de inclusdo deve ser aceito como um processo amplo onde seja garantida a escola
a condicdo estrutural necessaria para acolher e promover condi¢des democraticas de ensino
que atendam tanto as urgéncias impostas por aqueles alunos com deficiéncia, quanto as

necessidades trazidas por seus colegas.

A construcdo dessa realidade passa pelo oferecimento de orientagOes sistematizadas
que auxiliem os educadores a reestruturarem suas praticas de modo a atenderem da melhor
forma possivel as urgéncias das criangas com deficiéncia intelectual, se distanciando de uma

realidade calcada na ignorancia das particularidades que caracterizam essa condigdo. O
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desconhecimento apresentado pelos docentes do ensino comum quanto as caracteristicas
inerentes a esse quadro de deficiéncia é facilmente observado, tendo sido referenciado em
estudos anteriores (FONTES, 2009; CHINALIA, 2006; FALEIROS, 2001) e representando
uma das principais barreiras que inviabilizam a estruturacdo de préaticas inovadoras. A
proposicdo de estratégias de ensino que possam facilitar a aprendizagem dos alunos é um
desafio quase sempre solitario, mas que deve ser enfrentado pelos educadores de forma a
superar préaticas intuitivas que sejam norteadas mais pelo acimulo de experiéncias, do que por

uma formacéo tedrica sélida.

A compreensdo das singularidades préprias a deficiéncia intelectual por parte do
professor é de vital importancia, uma vez que serd por meio dessa identificacdo que ele
poderd estruturar praticas que atendam as necessidades educacionais desses sujeitos. Essa
realidade depende da estruturacdo de propostas formativas que sejam capazes de transformar
as praticas docentes, possibilitando a interlocucéo entre as diferentes areas do conhecimento,
0 que avalizara a construcdo de iniciativas de formacéo solidas que permitam aos educadores

atenderem as demandas trazidas pelos alunos com deficiéncia (BARRETO, 2009).

Tomando como base os resultados dessa pesquisa, pode-se notar que as tarefas
estruturadas para as criancas com deficiéncia intelectual no ensino comum sédo marcadas pela
fragmentacdo e pela superficialidade, ndo sendo propostas adaptacdes que busquem tornar os
exercicios ofertados aos colegas de sala realizaveis também para os alunos com deficiéncia.
Mesmo tendo sido notado, em momentos especificos, algum interesse por parte dos
professores do ensino regular em elaborar esse tipo de adequagdo com vista a garantir que as
tarefas propostas a sala em geral também atendessem as demandas trazidas pelo individuo
com deficiéncia intelectual, de modo geral, essa preocupacdo ndo se mostrou presente nas

iniciativas praticadas por esses profissionais.

Via de regra, o oferecimento de tarefas diferenciadas foi o caminho escolhido por
esses docentes na tentativa de suprirem, mesmo que minimamente, as singularidades
apresentadas pela aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual, se valendo, nesse
processo, de materiais de apoio diferenciados compostos por exercicios elementares que em
nada corresponderam a complexidade inerente as atividades préprias ao nivel de ensino no
qual essas criangas se encontravam. Ao que tudo indica, essa realidade se sustenta a partir de
uma situacdo de despreparo desses professores e da instituicdo escolar como um todo em
atender as demandas trazidas pela pessoa com deficiéncia, sendo negadas as condicdes

imprescindiveis para que todos os sujeitos envolvidos nessa dindmica, sobremaneira, 0s
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educadores, tenham suas praticas orientadas por principios claros na tentativa de instituirem
iniciativas que ndo se detenham apenas na insercdo e permanéncia escolar desse publico, se

preocupando com a formacéo social desses sujeitos.

No entender de Garcia (2009), que empreende um estudo sistematico a respeito da
forma como o principio da educacdo inclusiva vem se estruturando no municipio de
Florianopolis/ S.C, o questionamento dessa situacdo demanda a construcdo de propostas de
planejamento politico-pedagdgicas mais abrangentes que envolvam os professores do ensino
comum, seus colegas especialistas responsaveis pelas salas de recurso e a equipe pedagdgica
de maneira democratica e participativa, permitindo que todos os atores do ambiente escolar
sejam consultados de forma a inviabilizar a tomada centralizada de decisdes. Para essa autora,
as propostas de trabalho voltadas para as pessoas com deficiéncia devem se orientar por
estratégias que garantam a necessaria organicidade com a educagdo comum, possibilitando a
aproximacdo entre os professores da classe regular e os educadores da SRM e se opondo a
uma concepcdo de deficiéncia que se norteie pela adocdo de parametros organicistas e

funcionalistas.

Ao adotar uma pratica onde qualquer tipo de adaptacdo passa a ser secundarizada e até
mesmo esquecida em prol de tarefas distintas o professor atesta, mesmo que de forma
indireta, a diferenca existente entre o aluno com deficiéncia e seus colegas de sala, assumindo
que esta condicdo impde barreiras consideraveis a aprendizagem desse sujeito, 0 que contribui
para que ele seja visto a partir de um prisma discriminatério por seus companheiros. Essa
relacdo entre os alunos e seus colegas de classe de conflito e preconceito apareceu com maior
evidéncia nos ultimos anos do ensino fundamental, o que atesta a origem social dessa situacao
que deve ser compreendida como fruto de um meio onde a diferenca € concebida como algo

negativo e no qual a diversidade que constitui a humanidade néo é reconhecida.

Apesar das iniciativas estruturadas no ensino comum se distinguirem claramente dos
objetivos propostos as tarefas ofertadas na Sala de Recursos Multifuncional, a medida que
essas praticas, a0 menos teoricamente, devem viabilizar a aprendizagem de conteudos
académicos enquanto as propostas construidas na SRM se ocupam com uma dinamica de
trabalho que enfatiza a ampliacdo de habilidades consideradas pré-requisitos para a insercdo
escolar e cotidiana, ambos 0s contextos tém como caracteristica a estruturacdo de exercicios
muito simples que possibilitam um desenvolvimento cognitivo superficial dos alunos com
deficiéncia intelectual, reduzindo esse progresso a esfera do concreto e ndo se mostrando

capazes de possibilitar a evolucdo do pensamento abstrato nessas criangas. Essa constatagdo
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se orienta pela proposicéo de exercicios especificos e fragmentados que, na maioria das vezes,
ndo guardam relacao entre si, ndo permitindo assim que o aluno veja sentido naquilo que esta
realizando, sendo oferecidos sem uma explanagéo inicial que esclareca a razdo pela qual as

tarefas devem ser concluidas.

Esse contexto contraria os principios advogados pela Psicologia Socio-Historica que
apontam que uma crianga com deficiéncia intelectual, quando submetida a uma educacao
adequada, racional e organizada, tende a apresentar maiores avanc¢os do que um aluno aceito
como “normal”, uma vez que essa pratica € mais importante para esse individuo do que para
seus pares em razdo das singularidades inerentes & sua condi¢do. Todavia, para que esse
progresso se mostre palpavel, se faz necessario que 0s sujeitos com deficiéncia sejam
avaliados a partir de critérios proprios que atendam as suas particularidades, nao se orientando
apenas por uma concepcdo de normalidade socialmente construida (VIGOTSKI, 1995).

A inclusdo de alunos com deficiéncia demanda uma reflexdo sobre o processo de
ensino-aprendizagem no intuito de que sejam favorecidas situacdes que se mostrem propicias
ao desenvolvimento académico e cognitivo desses individuos, se pautando pelo oferecimento
de oportunidades nas quais a transmissao sistematizada de contetdos seja viabilizada, uma
vez que a expansdo de ocasifes que se ocupem em garantir esse avanco se reflete na
diminuicdo ou no aumento das dificuldades escolares e sociais vivenciadas por essas criancas.
Nesse processo deve-se valorizar as demandas pedagdgicas trazidas pelos alunos, o que impde
a necessidade de que sejam estruturadas préaticas que se orientem pelas barreiras individuais
apresentadas por eles, reconhecendo a particularidade inerente a cada um e se afastando do
modelo de aluno ideal que rege historicamente as medidas educacionais e que engessa a
pratica docente, trazendo como consequéncia direta uma concepcdo biologizante de
deficiéncia que entende esse quadro como uma barreira intransponivel para o progresso

cognitivo.

A oferta de adaptacBGes curriculares deve ser uma das ténicas do movimento de
inclusédo, tal como aponta Rodrigues (2001), procurando garantir a superacao, por parte das
criancas com deficiéncia, das dificuldades que acentuam suas diferencas, permitindo a
expressdo das suas necessidades e estimulando formas de comunicacdo e o dominio da
cultura, elementos indispensaveis para a sua insercdo no meio social. Para que as
particularidades apresentadas pela aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual sejam
superadas, devemos propor iniciativas que se distanciem de uma concepcdo enddgena de

desenvolvimento. Essa compreensdo traz consigo uma limitacdo pedagdgica clara, uma vez
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que as préaticas de ensino elaboradas nesse contexto se atém a propostas de treinamento que
inviabilizam o profundo desenvolvimento cognitivo dessas pessoas. Nesse sentido, o
progresso académico e cognitivo da crianga que apresenta um quadro de deficiéncia
intelectual passa necessariamente pela aceitagdo do processo de desenvolvimento como sendo
um movimento constituido por elementos sociais e biolégicos no qual 0s primeiros
influenciam diretamente os segundos, 0 que corresponde a uma dinamica de submissao das

necessidades organicas as urgéncias sociais (VIGOTSKI, 1997).

Nesse movimento a intervencdo docente assume papel capital, cabendo a esse
profissional adotar uma funcdo mediadora entre o aluno e o conhecimento, 0 que nem sempre
se converte na ténica central no ensino comum devido, em grande parte, as condicdes de
trabalho vivenciadas pelos professores que inviabilizam que esses educadores consigam
atender as criangas com deficiéncia da maneira esperada. Entre as barreiras enfrentadas cabe
sublinhar o nimero elevado de alunos por classe, obrigando o docente a dividir sua atencédo
entre o aluno com deficiéncia intelectual e seus companheiros, 0 que acaba por comprometer
a aprendizagem dessa crianca que, em funcédo das particularidades que Ihes sdo caracteristicas,
demanda apoio sistematizado. Esse auxilio ela encontra na SRM onde o professor, em razéo
de estruturar atendimentos individualizados ou em grupos reduzidos, possui mais condicdo de
oferecer a ajuda necessaria, acompanhando 0s avancos e 0s retrocessos apresentados por esse

sujeito.

O esfor¢co demonstrado pelo educador em auxiliar o aluno durante a concluséo das
suas atividades revela o qudo comprometido esse profissional se encontra com o
desenvolvimento da crianga. Houve situacdes nas quais esse compromisso simplesmente nédo
existiu como se o aluno com deficiéncia ndo fosse merecedor, assim como seus colegas, de
propostas de trabalho que avalizassem a sua aprendizagem académica e o seu progresso fisico
e cognitivo. Miranda (2009) atribui essa realidade a um contexto no qual as barreiras
culturais, politicas e didaticas que devem ser eliminadas de forma a garantir a participacéo de
todos no ambiente escolar, independentemente das singularidades que possuem, ainda se
mantém presentes, indicando que apesar do discurso em favor da melhoria da qualidade da
educacdo, os sistemas de ensino ainda ndo conseguiram garantir as escolas as condicGes
necessarias para que possam se organizar para atender & diversidade de necessidades
educacionais especiais trazida pela insercédo escolar de um puablico historicamente excluido do

ambiente escolar como o formado pelas pessoas com deficiéncia.
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A inexisténcia de adaptacGes pedagdgicas também pode ser constatada nas propostas
avaliativas as quais esses alunos sdo submetidos. Na maior parte dos casos, as criangcas com
deficiéncia sdo acompanhadas com os mesmos mecanismos disponibilizados para a avaliagdo
dos seus colegas, ndo havendo qualquer iniciativa que se proponha a instituir praticas
diferenciadas que se atentem as particularidades encerradas nessas pessoas. Nesse processo as
dificuldades e singularidades inerentes ao individuo com deficiéncia sdo ignoradas em prol de
um modelo ideal de aluno, se ocupando apenas em indicar a conformidade ou ndo a esse
critério e impondo o rétulo da excepcionalidade a todos aqueles que ndo se enquadram nessa
conceituacdo. Essa situacdo é ratificada por estudos ja concluidos que apontam a auséncia de
acompanhamento do aluno com deficiéncia, indicando que essa dinamica ainda se encontra
centrada nas dificuldades demonstradas por essas pessoas, se afastando dos reais propositos
da metodologia de avaliacdo educacional que consistem no fornecimento de subsidios para
gue os responsaveis pela coordenacdo e pelo desenvolvimento de acbes educativas possam
tomar decisdes que permitam o aperfeicoamento de processos e condi¢cBes de ensino
(CAPELINI, 2001). A prética da avaliagdo no contexto escolar deve ser voltada para a
flexibilizacdo das metodologias de ensino com vista a suprir as caréncias trazidas por essas

criancas.

A elaboracdo de uma definicdo clara de deficiéncia intelectual se encontra no centro
de qualquer proposta que almeje garantir a plena inclusdo escolar e social desse publico. A
complexidade que marca essa tarefa foi assinalada por diversos autores (BUENO, 1997;
JANNUZZI, 1997; JUNIOR, 1991), o que realca a importancia que ela possui, assumindo
funcdo central na construcdo de qualquer proposta pedagdgica voltada para o sujeito com
deficiéncia intelectual, uma vez que essas iniciativas devem partir das caracteristicas que
marcam essa condi¢do, 0 que demanda a construgdo de uma defini¢do clara de deficiéncia

intelectual que permita a elaboracdo de propostas emancipadoras.

Atualmente assistimos a um afastamento gradual e constante de qualquer pratica
diagnostica, reflexo de pesquisas que denunciaram a inconsisténcia de propostas de
diagnostico que se valham apenas de testes psicométricos. Compreendemos e compartilhamos
da mesma opinido no que se refere a ineficacia de praticas que assumem 0 processo de
desenvolvimento como sendo algo imutavel e constante, entretanto, a relevancia que o
diagnostico possui para a definicdo de um potencial quadro de deficiéncia intelectual nao
pode ser simplesmente desconsiderada. Nesse sentido, defendemos o emprego de propostas

diagnosticas multidimensionais que sejam conduzidas por uma equipe multidisciplinar de
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forma a abranger todas as esferas do desenvolvimento, ndo se detendo apenas sobre as
barreiras apresentadas pelos alunos, mas se ocupando, sobremaneira, de apresentar indicativos
que auxiliem o professor responséavel por essa crianca a estruturar praticas que atendam as

demandas apresentadas por ela.

A identificacdo do aluno com deficiéncia intelectual, depois do abandono do
diagnostico, vem sendo realizada de forma superficial, sendo implementada, ao menos na
realidade acompanhada, pelos professores especialistas da Sala de Recursos Multifuncional.
Essa constatacdo levanta sérias ddvidas a respeito da real condicdo apresentada pelos alunos
submetidos a essa avaliacdo, a medida que podemos questionar se 0s docentes responsaveis
pela conducdo dessa dindmica possuem, de fato, a formacdo que os gabarita a dirigir um
processo tdo complexo, o que assume ainda mais relevancia ao levarmos em consideragéo as
duvidas constantes que esses educadores apresentam quanto a conducdo da sua pratica. No
contexto escolar a selecdo desse publico se afasta inteiramente das indicacdes oficiais que
devem ser tomadas como norte para a identificacdo da deficiéncia intelectual, sendo realizada
pelos professores com base em orientacdes e crengas pessoais. Nesse movimento cria-se uma
nova categoria de deficientes intelectuais, os “deficientes intelectuais leves”, que € composta
por aqueles individuos que ndo se mostram capazes de atender a todas as demandas escolares
no periodo exigido, sendo formada, essencialmente, por pessoas provenientes das classes
sociais menos favorecidas (ANACHE, 2008).

As dificuldades enfrentadas pelos educadores e as contradicbes que ainda se
apresentam para a identificacdo das criancas com deficiéncia intelectual acusam a disparidade
existente entre os apontamentos presentes nos textos oficiais e a maneira como 0 processo
inclusivo vem se fundamentando no ambiente escolar. Apesar dos inegaveis avancos
experimentados por esse movimento, sobremaneira, apos a década de 1990, ainda sdo
incipientes propostas de atendimento que realmente acolham as demandas trazidas pelo
publico envolvido nesse processo, 0 que € enaltecido pelo texto de Mazzotta (2001) ao
afirmar que a maior parte desses sujeitos permanece excluida de propostas de atendimento
que sejam capazes de possibilitar o desenvolvimento fisico e cognitivo dessas pessoas.
Observa-se que apesar da existéncia de orientacGes claras, a forma como a dindmica inclusiva
¢ conduzida depende do contexto no qual ela se encontra, buscando se adequar as
singularidades dessa realidade, o que ndo deixa de ser positivo a medida que permite aos
atores inseridos nesse processo a adog¢do de iniciativas que se atenham ao ambiente no qual se

encontram, ndo engessando a sua pratica.



150

N&o podemos desconsiderar que a dinamica de inclusdo ainda se encontra em processo
de construcdo, um movimento gradual que demanda esforco e tempo consideraveis para que
alcance os objetivos aos quais se propde; € por essa razdo que as caréncias e contradicbes &
ela inerentes ndo podem deixar de ser denunciadas. Torna-se claro, nesse processo, que 0s
principios advogados nos documentos oficiais ndo se aplicam na pratica escolar, o que indica
o distanciamento existente entre a teoria e a pratica quando nos propomos a discutir
iniciativas educacionais. Essa realidade é discutida por Freitas (2009) que sublinha que no
contexto sociopolitico brasileiro a existéncia de politicas publicas ndo garante, por si s, que
as acOes necessarias para a melhoria de determinada realidade sejam empreendidas. Essa
autora aponta que as iniciativas politicas estruturadas em nosso pais ndo se mostraram
capazes, até o momento, de possibilitar a escolarizacdo das pessoas com deficiéncia,
sublinhando que a defesa desse processo deve se encontrar associada a busca de um
movimento inclusivo que garanta a plena participacdo social dessas pessoas, promovendo
uma transformacao profunda na escola comum de forma a atender as diferencas proprias a

todos os seus alunos.

A luta por uma educacdo emancipadora passa pela construcdo de um movimento
inclusivo solido que se norteie por uma formacdo humana completa que gabarite as pessoas
nela inseridas a fazerem frente as demandas sociais, afastando esses sujeitos da alienacdo
prépria a um contexto calcado em um modelo essencialmente desigual e predatério, o que
possibilitara que a educacéao escolar cumpra com o seu papel de formadora para uma vida que

supere o atendimento pontual as necessidades cotidianas.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Na conclusdo dessa pesquisa, deve ser assinalado o compromisso que ela assume com
um processo inclusivo que tenha como meta garantir a formacdo autdbnoma e critica dos
sujeitos, o que demanda a oferta de condigdes de trabalho dignas a todos os atores envolvidos
nessa proposta, cabendo destaque aos professores, uma das pecas mais relevantes dessa
engrenagem. A inclusdo das pessoas com deficiéncia demanda uma transformagéo social
radical voltada para o respeito ao diferente, sem que a defesa da diversidade se transforme em
demagogia, sendo esvaziada de todo e qualquer sentido em prol de objetivos politicos ou
interesses particulares, assumindo que todo individuo inserido em um regime democréatico
deve ser aceito como um sujeito de direitos, independentemente das singularidades que possa
apresentar. Essa discussao passa pela construcdo de uma sociedade na qual o movimento
inclusivo ndo seja apenas legalmente formulado, sendo, antes de mais nada, subjetivado por
toda pessoa como um processo justo em qualquer realidade onde a discrepancia individual
ndo se sobreponha aos direitos inalienaveis que devem ser garantidos a qualquer sujeito,

independentemente das singularidades que apresenta.

Cabe salientar que o questionamento estruturado ao longo desse estudo possibilitou
que os objetivos a priori tracados para esse trabalho fossem alcangados. Nesse contexto, as
interacBes mantidas entre os alunos com deficiéncia e seus colegas de classe e de SRM e as
relacBes que esses individuos estabeleciam com seus professores também foram observadas, o
gue permitiu que as caracteristicas inerentes a essas questdes fossem sublinhadas, demarcando
a marginalizacdo social a qual o sujeito com deficiéncia é submetido, sobremaneira, no ensino

comum.

O atendimento dos objetivos propostos para essa pesquisa permitiu que a questdo
central de estudo fosse respondida, deixando claro o papel secundario que o ensino de
conteudos cientificos assume no processo de inclusdo escolar ao qual as criangas com
deficiéncia intelectual sd@o submetidas, enaltecendo que as atividades propostas a esses
sujeitos ndo se mostram capazes de garantir o desenvolvimento cognitivo desses alunos e
apontando o distanciamento existente entre os principios contidos nos documentos oficiais
que devem orientar a implantacdo dessa dinamica e a forma como ela se estrutura, de fato, no

ambiente escolar.
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A realizacdo dessa analise também contribuiu para que fossem enaltecidas as
imprecisdes que ainda marcam o movimento de incluséo escolar, demarcando as dificuldades
enfrentadas pelos educadores em atenderem as demandas trazidas pelos alunos com
deficiéncia, o que se deve a auséncia de propostas de formagéo que procurem gabaritar esses
profissionais com as ferramentas necessarias para que se mostrem aptos a suprirem essas
singularidades e a auséncia dos materiais de apoio necessarios para que a aprendizagem

escolar da crianga com deficiéncia seja avalizada.

A elaboragéo dessa investigacdo deixou claro que os atores envolvidos no processo de
inclusdo escolar ndo compreendem as particularidades que caracterizam a deficiéncia
intelectual, o que inviabiliza que praticas inovadoras possam ser elaboradas de forma a
atender as singularidades desse publico. Essa realidade explica, ao menos parcialmente, a
quase inexisténcia de adaptacdes curriculares que possibilitem a crianca com deficiéncia
realizar as mesmas atividades propostas aos seus companheiros de sala, situacdo verificada
durante essa pesquisa e que dificulta que seja garantido o pleno desenvolvimento cognitivo

desses individuos.

Uma das contribuigdes mais interessantes desse trabalho se deve ao distanciamento
que foi observado entre 0 ensino comum e a Sala de Recursos Multifuncional, o que indica
que essas esferas educacionais permanecem sendo compreendidas como discrepantes, sendo
atribuida a SRM a responsabilidade por garantir a aprendizagem do aluno com deficiéncia.
Essa situacdo é consubstanciada pela distancia que marca a relacdo mantida entre os
professores da SRM e seus pares inseridos no ensino comum, 0 que impossibilita a
estruturacdo de propostas de trabalho conjuntas que, seguramente, contribuiriam para o

progresso fisico e cognitivo da crianca em situacdo de inclus&o.

A realidade fisica apresentada pelas escolas nas quais esse movimento inclusivo se
processa também foi questionada por essa investigacdo. Nesse processo foi constatada a
precariedade apresentada por essas instalacGes e a auséncia das condi¢cdes necessarias para
que a inclusdo do sujeito com deficiéncia possibilite a formacdo emancipada desse individuo,
0 que passa pela organizacdo de salas de aula com um nimero menor de alunos e pela oferta
dos materiais de apoio necessarios para que o educador do ensino comum consiga propor
iniciativas pedagdgicas diferenciadas. A Sala de Recursos Multifuncional sdo oferecidos os
equipamentos necessarios para que os alunos com deficiéncia sejam atendidos com qualidade,
todavia, no decorrer desse estudo pbde-se notar que essas ferramentas nem sempre sdo

utilizadas, esbarrando em questdes burocraticas que impossibilitam que os educadores
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responsaveis por essa proposta de apoio empreguem alguns materiais que, apesar de terem

sido destinados a SRM, ndo podem ser utilizados nas atividades elaboradas nesse contexto.

Apesar das contribui¢des indicadas, os resultados apresentados pelo trabalho aqui em
questdo devem ser compreendidos levando-se em consideracéo as limitacOes inerentes a essa
pesquisa. Esse estudo foi realizado em uma escola publica pertencente a uma rede de ensino
municipal especifica, enfocando alunos que, inseridos no primeiro ciclo do ensino
fundamental, tinham sido identificados com deficiéncia intelectual pelas professoras da Sala
de Recursos Multifuncional. Esses elementos impdem certa limitacdo aos resultados
alcancados, inviabilizando que essas constatacGes sejam assumidas como representativas de
outras realidades, devendo consubstanciar o debate a respeito da maneira como o processo de
incluséo escolar do sujeito com deficiéncia intelectual vem se processando tendo sempre em

vista que representam um ambiente peculiar.

A deficiéncia intelectual deve assumir papel de destaque nos estudos a serem
operacionalizados na esfera da Educacdo Especial, tendo isso em vista, torna-se necessario
que sejam propostas pesquisas que se debrucem sobre as questdes envolvidas na
aprendizagem do aluno que apresenta essa condicdo, dando destaque a estruturacdo de
atividades diferenciadas que consigam atender as singularidades préprias a esse publico,
garantindo o seu desenvolvimento cognitivo. Para além dessa constatacdo, se mostram
urgentes trabalhos que se dediquem a elaborar uma conceituacdo clara de deficiéncia
intelectual, buscando estruturar uma definicdo que possa orientar a implementacdo de
iniciativas voltadas para o atendimento das singularidades dessa populacdo. A formacdo de
professores também deve ser questionada pelas préximas investigaces de forma a contribuir
para a construcdo de propostas formativas que gabaritem os educadores a atenderem as novas
demandas trazidas pelo processo de inclusdo escolar, compreendendo as particularidades que

marcam cada quadro de deficiéncia.

A selecdo do sujeito identificado com deficiéncia intelectual € uma tematica que
merece atencdo especial dos trabalhos que serdo empreendidos, dando destaque para a forma
como essa dinamica se processa no ambiente escolar no intuito de debater a complexidade
inerente a esse processo e a superficialidade que marca a sua realizagdo. O distanciamento
existente entre ensino comum e Sala de Recursos Multifuncional também deve ser
questionado, assim como as implicacfes que esse afastamento traz para o desenvolvimento
cognitivo e para a aprendizagem escolar do aluno com deficiéncia, buscando propor

alternativas para que essa distancia seja superada em prol de uma realidade onde os
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professores responsaveis por esses contextos de ensino possam trabalhar em conjunto
propondo dindmicas que contribuam para a incluséo escolar dessa crianca. Essas propostas de
investigacdo devem se pautar pela apresentacdo de iniciativas que aproximem 0 ensino
comum e 0s servicos de apoio, permitindo que a discrepancia historia entre esses contextos
seja superada em prol de uma realidade na qual a responsabilidade pela educacéo escolar do

sujeito com deficiéncia seja divida entre essas duas esferas.

As criticas e apontamentos levantados nesse trabalho ndo desmerecem o real avanco
experimentado pelas iniciativas de atendimento as pessoas com deficiéncia que adquirem
destaque a partir da década de 1990. Deve-se ter claro o fato de que qualquer processo
revolucionario, como demonstra ser o0 movimento inclusivo, é marcado por avancos e
retrocessos constantes e que os momentos de atraso devem ser aceitos como oportunidades
reais de aprendizagem que impulsionam uma nova evolugdo. Nessa dindmica o
guestionamento deve ser constante em busca de caminhos diferenciados que permitam a esse
processo caminhar, cabendo aos estudiosos do campo da educagdo um relevante papel nessa
realidade no sentido de alimentar constantemente o debate, ndo se apequenando mediante as
dificuldades e nédo se dobrando a interesses pessoais.
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Apéndice A

TERMO DE AUTORIZACAO DA DIRETORA DA UNIDADE DE ENSINO NA QUAL
A PESQUISA SERA REALIZADA

, de de 2010.

Eu, diretor (a) da “Escola Carlos

Drummond de Andrade”, autorizo Saulo Fantato Moscardini, mestrando do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacéo Escolar da Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara (UNESP -
FCLA), portador do RG n° 42.432.269-9, a realizar o projeto Escolarizacdo de alunos com
deficiéncia intelectual em salas comuns e em Salas de Recursos Multifuncionais nesta mesma

unidade, sob a orientagdo da Prof.2 Dr.2 Silvia Regina Ricco Lucato Sigolo.

Assinatura do (a) diretor (a) da unidade de ensino
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Apéndice B

TERMO DE AUTORIZACAO DOS PROFESSORES DAS SALAS REGULARES NAS
QUAIS A PESQUISA SERA REALIZADA

, de de 2010.
Eu, , professor (a) do ano :
periodo , da “Escola Carlos Drummond de Andrade” autorizo Saulo Fantato

Moscardini, mestrando do Programa de Pds-Graduacdo em Educacgdo Escolar da Faculdade de
Ciéncias e Letras de Araraquara (UNESP - FCLAr), portador do RG n° 42.432.269-9, a
realizar o projeto Escolarizacdo de alunos com deficiéncia intelectual em salas comuns e em
Salas de Recursos Multifuncionais nesta mesma sala, sob orientagdo da Prof.2 Dr.2 Silvia
Regina Ricco Lucato Sigolo.

Assinatura do (a) professor (a)
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Apéndice C
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
FACULDADE DE CIENCIAS E LETRAS
CAMPUS DE ARARAQUARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGCAO ESCOLAR
Termo de consentimento livre e esclarecido — Pesquisa com seres humanos

O pesquisador Saulo Fantato Moscardini, RG 42.432.269-9, responsavel legal pela
pesquisa intitulada “ESCOLARIZACAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL EM CLASSES COMUNS E EM SALAS DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS”, vem por meio deste solicitar a autorizacdo de vossa

senhoria , anos,
RG , residente a rualav. ,
n°__ bairro cidade estado : (grau
de parentesco) e responsavel legal pelo
aluno : anos,

RG , residente a rua/av. ,
n° bairro cidade estado , para que

esse sujeito possa participar da investigacao citada.

Esse estudo objetiva analisar a importancia que o ensino de contetdos escolares vem
assumindo no processo de inclusdo escolar em implantacdo na realidade brasileira, buscando
discutir se o trabalho com esses conhecimentos pode contribuir de forma consideravel para
com o desenvolvimento psicolégico dos alunos aceitos como deficientes intelectuais que se
encontram incluidos em salas de aula pertencentes ao ensino regular, procurando combater
uma concepcdo de deficiéncia que toma essa condicdo como limitante e incapacitadora do
desenvolvimento e que permeia a pratica dos profissionais inseridos nessa dindmica inclusiva.
Se justifica a medida que os aspectos relacionados ao processo de ensino-aprendizagem da
pessoa com deficiéncia intelectual permanecem sendo pouco analisados, predominando uma
visdo de incapacidade atrelada a esse quadro, o que justifica a pouca atencdo que é fornecida
as potencialidades apresentadas por esses sujeitos.

A pesquisa se baseard na observacdo do aluno em sala de aula e na andlise das
atividades escolares realizadas por esse individuo. Destaca-se que o material necessario para o
desempenho desses exercicios devera ser oferecido pelo pesquisador, que acompanhara essa
crianca em suas visitas aos servicos de apoio oferecidos pelo municipio, como salas de
recurso/multifuncionais.

Os metodos empregados nessa investigacdo, apesar de preverem riscos minimos as
esferas fisica, intelectual, social, moral e espiritual desse aluno, sdo capazes de gerar certo
desconforto para essa crian¢a, podendo realcar as suas singularidades em relacdo ao grupo no
qual se encontra inserida. Sublinhamos que a realizacdo desse estudo podera contribuir para
que as pessoas tidas como deficientes intelectuais tenham afirmada a possibilidade de
alcancar um desenvolvimento psicolégico completo, apresentando um nivel complexo de
pensamento.
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O pesquisador se compromete a fornecer todas as informacgdes relacionadas a essa
pesquisa aos participantes e aos seus representantes legais sempre que assim se fizer
necessario, garantindo que os aspectos envolvidos nesse estudo se tornem nitidos a essas
pessoas.

A qualquer momento fica garantido ao representante legal do aluno convidado o direito
de retirar o seu consentimento sem que ele ou a crianca sobre a qual é responsavel sofra
qualquer tipo de represélia. Nesse sentido, o pesquisador se compromete a manter em sigilo a
identidade dos participantes e de seus representantes legais, resguardando qualquer
informacdo comprometedora a ele confiada. Para que esse pacto seja cumprido, tanto durante
as etapas que constituem esse estudo, quanto nos momentos posteriores nos quais 0S seus
resultados serdo publicados, o emprego de codigos e de nomes ficticios se fara necessario
sempre que a referéncia a esses individuos se mostrar indispensavel, garantindo assim a
manutencdo da privacidade desses sujeitos.

Sublinha-se que o drgdo financiador desse estudo assume o compromisso em indenizar
0s participantes no caso desses sofrerem qualquer dano relacionado ao trabalho aqui descrito,
enfatizando-se que possiveis gastos adicionais tidos por esses individuos relativos a
participacdo nessa investigacéo deverdo ser absorvidos pelo orcamento da pesquisa.

O pesquisador assume a responsabilidade em fornecer aos participantes, aos seus
representantes legais e as instituicdes com as quais se encontram vinculados informacgdes
atualizadas relacionadas a essa investigacdo, expondo as conclusdes alcancadas pela analise.

Os resultados serdo empregados para a conclusdo da pesquisa acima descrita orientada
pela Prof.2 Dr.2 Silvia Regina Ricco Lucato Sigolo.

Vocé receberd uma cdpia desse termo no qual constam os dados para contato com o
pesquisador e com a sua orientadora. Vocé podera entrar em contato a qualquer momento, a
fim de sanar davidas relacionadas ao projeto e a participacdo nessa pesquisa.

Saulo Fantato Moscardini (Pesquisador responsavel)
Telefone: (16) 3307-4151/ (16) 9233-5238

Prof.2 Dr.2 Silvia Regina Ricco Lucato Sigolo (Orientadora)

Docente do Departamento de Psicologia da Educacdo da Faculdade de Ciéncias e Letras —
UNESP/Araraquara

Telefone: (16) 3301-6210/ (16) 9704-0511

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
Faculdade de Odontologia de Araraquara - UNESP
Telefone para recursos ou reclamagdes: (16) 3301-6432/ (16) 3301-6434

, de de 2010.

Assinatura do representante legal do sujeito da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel
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Apéndice D

TERMO DE AUTORIZACAO DA PROFESSORA DA SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAL NO QUAL A PESQUISA SERA REALIZADA

, de de 2010.
Eu, , professora responsavel pela sala de
recurso/multifuncional da “Escola Carlos Drummond de Andrade”, periodo autorizo

Saulo Fantato Moscardini, mestrando do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Escolar
da Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara (UNESP - FCLAr), portador do RG n°
42.432.269-9, a realizar o projeto Escolarizagéo de alunos com deficiéncia intelectual em
salas comuns e em Salas de Recursos Multifuncionais nesta mesma sala, sob orientacdo da

Prof.2 Dr.2 Silvia Regina Ricco Lucato Sigolo.

Assinatura da professora



Apéndice E

Macrocategoria: Esfera relacional

Categoria: Relagédo professor-aluno

Microcategorias

Denominacao

Descricdo

Exemplo

Saudavel e respeitosa
(manutencao de lagos)

Agrega situagfes vivenciadas no
ensino comum onde 0
relacionamento estabelecido entre
professor e aluno foi marcado
pelo respeito e pela proximidade.

“A relagdo que se estabelece entre Elton e a sua professora da sala
regular parece saudavel e ndo pude notar acessos de indisciplina que
justificassem uma atitude mais enérgica por parte dessa educadora, nem
sequeig didlogos rispidos se estruturaram entre esses sujeitos.” (p. 5 do
D.C)

Igualitaria

Momentos nos  quais  as
educadoras do ensino comum
assumiram  os alunos com
deficiéncia  intelectual como
iguais, tratando-os da mesma
forma que as demais criangas.

“Durante a observagdo de hoje ndo notei nenhum tipo de diferenca no
tratamento imposto a Elton em relacdo a forma como as demais criancgas
sdo tratadas por essa docente.” (p. 5 do D.C)

Amigavel e respeitosa

Relacéo marcada pelo
companheirismo, onde ambos 0s
atores, professor e aluno, se
reconhecem e se respeitam como
pessoas.

“A relagcdo que a educadora estabelece com a crianga parece saudavel,
sendo caracterizada pelo respeito; os alunos se mostram a vontade na
presenca dessa profissional, conversando com ela sobre questfes
diversas.” (p. 169 do D.C)

Igualitaria e proxima

Ocasides nas quais a educadora da
SRM reconhece o aluno como
igual, ndo permitindo que as
especificidades proprias a esse
sujeito orientem a relacdo que
estabelece com ele.

“Quanto a relagdo que se estabelece entre Elton e a docente da SRM,
observo que ela foi pautada pela proximidade. O garoto parece feliz na
companhia dessa profissional e ela ndo estabelece nenhuma diferenga na
forma como interage com o menino.” (p. 175 do D.C)

2 p.C: iniciais de Diario de Campo.
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Manutencdo de interacdo
constante

Estabelecimento  de  diédlogo
constante entre a docente e o
aluno atendido no intuito de
estreitar 0s lacos entre essas
pessoas.

“Noto que a educadora interage constantemente com o garoto,
dialogando sobre a tarefa em realizagdo e sobre coisas diversas.” (p. 181
do D.C)

Relacéo hierarquica/limitadora

Situacgdes nas quais as docentes do
ensino comum exerceram algum
tipo de controle disciplinar sobre
0s garotos acompanhados.

”Noto que a educadora chama a atencao do garoto com relacao ao fato
dele ter jogado papel no chéo; Elton pega todo o papel ¢ joga no lixo.”
(p. 13do D.C)

Omissao/Distanciamento por
despreparo

Quando foi notoério o despreparo
docente em atender as
necessidades inerentes as criancas
observadas que se encontravam
inseridas em classes comuns, o
que acabou por distanciar esses
sujeitos.

“Quanto a relagdo professor-aluno, observei que, apesar do professor do
ensino fundamental aparentar ser um educador compromissado, ele nao
sabe muito bem como lidar com Fernando, com suas singularidades, o
que acaba, indiretamente, se convertendo em um instrumento
discriminatorio.” (p. 128 do D.C)

Omissdo/ Distanciamento
intencional

Ocasifes nas quais os docentes do
ensino regular ndo manifestaram
interesse em se relacionar com 0s
meninos com deficiéncia
intelectual, agindo como se eles
ndo existissem.

“A relacdo que a professora substituta estabelece com Daniel ndo é
intima. Para ela 0 menino ndo existe, a medida que ndo se remete ao
garoto e ndo se propde a auxilia-lo na possivel compreensdo e solucéo
das tarefas a ele propostas.” (p. 78 do D.C)

Discriminacdo silenciosa

Negagéo, por  parte  dos
professores do ensino
fundamental, em  estruturar

caminhos alternativos para que as
criangas observadas tivessem suas
singularidades atendidas.

“Em relagdo ao relacionamento estruturado entre Daniel e sua
professora, afirmo que ndo houve relacionamento algum; em nenhum
momento essa educadora procurou atender as particularidades
apresentadas pelo garoto, parecendo ignora-lo.” (p. 85 do D.C)

Resisténcia pedagdgica

Resisténcia demonstrada pelos
garotos atendidos em acatarem as
orientacdes impostas pelas
professoras da SRM.

“A docente aponta um erro do menino, novamente ele abandona de
imediato a tarefa, insistindo com a educadora que a ilustracdo ndo é o
que ela aponta ser, mas o que ele diz representar; em seguida, 0 menino
manifesta a sua resisténcia ficando em siléncio.” (p. 279 do D.C)
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Distancia estabelecida entre as
educadoras da SRM e as criangas

Distanciamento ndo intencional | observadas em  funcdo da | “A crianga parece desconsiderar o auxilio fornecido pela educadora, o
indisciplina  demonstrada  por | que esta deixando a professora impaciente.” (p. 296 do D.C)
esses  alunos em  alguns
momentos.
Categoria: Relacdo alunos-pares
Microcategorias
Denominagéo Descrigéo Exemplo

Igualitaria

Momentos onde os companheiros
de sala dos meninos observados
reconhecem a individualidade
desses alunos, se propondo a
auxilid-los ou a interagir com eles.

“A aluna que esta sentada ao lado de Fernando ajuda-o a copiar as
palavras, inclusive, corrigindo 0s seus erros; o garoto interage bastante
com essa menina.” (p. 155 do D.C)

Amigavel e proxima
(estreitamento de vinculos)

Situagdo observada na SRM
quando as outras  criancas
atendidas com 0s sujeitos dessa
pesquisa procuraram se aproximar
desses alunos.

“Elton parece interessado no exercicio, se mantendo concentrado na
tarefa e interagindo muito bem com a outra crianga e com a docente da
SRM.” (p. 189 do D.C)

Superficialidade relacional

Distanciamento existente entre 0s
meninos com deficiéncia
intelectual e seus colegas do
ensino fundamental caracterizado
pelo estabelecimento de
interagBes momentaneas.

“Quanto a relagdo estabelecida entre Elton e seus colegas, noto que o
garoto ndo interage com as demais criancas na mesma frequéncia que
elas se relacionam entre si. Esses alunos ndo estigmatizam o garoto,
apenas instituem singularidades no relacionamento que mantém com o
menino.” (p. 11 do D.C)

Interacdo inexistente

Negacgéo, por parte dos meninos
acompanhados ou de seus
companheiros de classe, em
estabelecer interagdes.

“Destaco que apdés uma hora de observacdo Fernando ainda néo
conversou nenhuma vez com as demais criangas ou com o professor,
apresentando um tipo de agitacao contida.” (p. 124 do D.C)

Discriminacdo silenciosa/ indireta

Desinteresse demonstrado pelas
demais criancas em se

“Noto que o menino tenta se aproximar das demais criangas, mas nem
sempre obtém sucesso, uma vez que ndo consegue alcancar a abertura
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relacionarem com os alunos com
deficiéncia intelectual.

necessaria para que a interagao possa se estruturar.” (p. 31 do D.C)

Discriminacdo direta

Adocdo clara de atitudes
discriminatorias por parte dos
colegas de sala das criancas
observadas, execrando
publicamente esses individuos.

“O relacionamento que as demais criangas estabelecem com o aluno ndo
é marcado pela camaradagem, uma vez que durante a observacao de
hoje presenciei momentos nos quais Daniel é ridicularizado por outros
alunos que questionam a sua sexualidade.” (p. 105 do D.C)

Macrocategoria: Processo ensino-aprendizagem

Categoria: Possibilidade de avanco intelectual

Microcategorias

Denominagao

Descrigao

Exemplo

Desenvolvimento por vias diretas
(conteudos académicos)

Ocasibes nas quais 0
desenvolvimento cognitivo dos
alunos foi afiancado no ensino
comum por meio da oferta de
tarefas que focalizaram o trabalho
com conteddos académicos.

“Fernando realiza uma atividade de montagem de palavras empregando

o alfabeto moével, sendo auxiliado nesse processo por uma menina.” (p.
156 do D.C)

Desenvolvimento por vias
indiretas
(atividades pontuais/ludicas)

Momentos onde 0 progresso
intelectual foi afiancado as
criancas  acompanhadas  por

exercicios nos quais a ludicidade
assumia funcéo central.

“Para Elton a professora impbe a realizacdo de um exercicio que
consiste na elaboracdo de uma lista de objetos que podem existir na
cozinha de uma bruxa.” (p. 24 do D.C)

Sim -pontual/elementar
-pontual/complexo

Periodos referentes a SRM, onde
0S alunos experimentaram
avancos superficiais de algumas
capacidades inerentes a esfera
cognitiva.

“A atividade realizada consiste em um jogo de memoria, composto por
pecas que apresentam desenhos de frutas. Acredito que essa tarefa tenha
contribuido para o desenvolvimento da atencdo e da memoria voluntéria
do menino, possibilitando assim a sua progressdo intelectual.” (p. 165
do D.C)

Situagdes onde o trabalho
realizado na SRM e no ensino
fundamental ndo possibilitou o

“A professora da SRM pega uma bacia e enche de bolinhas, pedindo,
em seguida, para que Daniel fiqgue em pé sobre essas bolas, devendo
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desenvolvimento intelectual das

criancas observadas.

estourd-las com os pés.” (p. 239 do D.C)

Categoria: Intervencao pedagdgica

Microcategorias

Denominacao

Descricdo

Exemplo

Verbal, pontual e orientada

Auxilios pedagbgicos realizados
de forma verbal, voltados para a
solucéo de dificuldades
especificas demonstradas pelo
aluno e estruturados durante um
espaco limitado de tempo.

“Em determinado momento, o educador se aproxima e comeca a
auxilid-lo a realizar a copia dos exercicios dispostos na lousa,
conduzindo esse processo.” (p. 159 do D.C)

Verbal, sistematizada, orientada e
intencional

OrientagOes verbais garantidas
pelos docentes ou pelo
pesquisador, voltadas para a
solucdo de problemas particulares,
sendo desenvolvidas durante um
periodo prolongado de tempo.

“O garoto ndo consegue realizar o exercicio sozinho, dessa forma, o
pesquisador se vé obrigado a ajuda-lo, praticamente conduzindo a
atividade em questdo.” (p. 113/114 do D.C)

Efetiva (pratica), intensa,
sistematizada e intencional

Intervencbes pedagbgicas que
envolveram a realizacdo de parte
do exercicio ofertado no intuito de
demonstrar ao aluno a maneira
como deveria proceder para
concluir uma determinada tarefa,
se desenrolando em um espaco de
tempo prolongado.

“A professora senta ao lado do menino, procurando auxilia-lo na
realizacdo das suas atividades; ao lado da docente Elton conclui a tarefa
proposta.” (p. 17 do D.C)

Efetiva (pratica), pontual e
orientada

Intervencbes pedagogicas que
envolveram a efetivacdo de parte
da atividade imposta a titulo de
exemplo, com o diferencial de que
se ocuparam com a solucdo de
dificuldades pontuais.

“A docente se aproxima de Elton no intuito de auxilia-lo a realizar a
atividade imposta, organizando-a para ele. Depois de algum tempo. a
educadora retorna para a sua mesa; imediatamente o garoto abandona a
sua tarefa.” (p. 29 do D.C)
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Negacéo direta de auxilio

Situagdo ocorrida no ensino
regular onde os professores se
negaram a auxiliar os alunos com
deficiéncia intelectual durante a
realizacdo das atividades
propostas, relegando essa
responsabilidade a outras pessoas.

“A professora substituta continua sem auxiliar o menino na atividade
proposta, ndo buscando arquitetar dindmicas que atendam as
especificidades apresentadas por ele e atribuindo a mim a
responsabilidade de ajudar o garoto a realizar as tarefas impostas.” (p.
81do D.C)

Negacdo intencional de auxilio
com objetivos claros

Remete a ocasifes observadas na
SRM nas quais a docente nao
auxiliou a crianca que estava
sendo assistida no intuito de
avaliar o progresso alcancado por
esse sujeito apds certo periodo de
atendimento.

“Quanto a intervencdo docente durante a atividade proposta, ela
inexistiu em funcdo dessa professora da SRM estar realizando a
avaliacdo final do garoto, sendo obrigada a analisar as possiveis
evolucbes que ele apresenta em relacdo as condicBes cognitivas que
demonstrava possuir quando no inicio do trabalho, em margo de 2010.”
(p. 252 do D.C)

Negacao intencional de auxilio
sem objetivos claros

Momentos observados na SRM
onde as  educadoras nao
auxiliaram os alunos, sem que
essa negacéo perseguisse
objetivos pedagdgicos claros.

“Nao existiu qualquer tipo de intervencdo por parte da professora da
SRM durante o periodo no qual o garoto realizava o exercicio proposto,
dando a impressé@o de que essa profissional ndo estava preocupada com
a forma como essa tarefa seria cumprida pelo aluno.” (p. 212 do D.C)

Negacdo indireta de auxilio

Ocasibes nas quais 0s professores,
tanto da SRM, quanto do ensino
fundamental, ndo se deram conta
das necessidades de auxilio
demonstradas pelas criangas.

“Noto que Elton parece apresentar dificuldades em organizar as pecas
do quebra-cabeca, apesar de se manter interessado na atividade. Ele
avanca gradualmente na montagem do seu desenho e a educadora nao se
preocupa em ajuda-lo nesse processo.” (p. 211 do D.C)

Categoria: Respostas dos alunos

Microcategorias

Denominagao

Descrigdo

Exemplo

Compreensdo, regresso e
realizacéo total da atividade

Refere-se as situacfes nas quais
os alunos deram indicativos de
que haviam compreendido as
orientacbes  fornecidas  pelos

“Elton termina uma das cruzadinhas, a educadora corrige e pede para o
aluno arrumar seus erros, o que ele realiza prontamente.” (p. 18 do D.C)
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proposta

professores, concluindo as tarefas
propostas.

Compreensdo, regresso e
realizacdo parcial da atividade
proposta

Como na subcategoria superior,
refere-se a0s momentos nos quais
as criancas observadas
entenderam as explicacOes dadas
por seus educadores, todavia, ndo
conseguiram concluir 0S
exercicios.

“Ap0s a explanacdo da professora, Fernando retorna a sua tarefa dando
a impressao de ter compreendido essas orientacOes, apesar de nao
conseguir concluir o exercicio em funcdo do tempo destinado a sesséo
na SRM ter se encerrado.” (p. 288 do D.C)

Manutencdo do desinteresse

Aqui os alunos, mesmo tendo
compreendido as indicacdes dos
professores, permaneceram
desinteressados das tarefas que
deveriam realizar.

“Apesar de 0 garoto ter vivenciado momentos nos quais 0 Seu progresso
cognitivo foi garantido, ndo acredito que a atividade trabalhada tenha
despertado 0 seu interesse, a medida que ele se manteve disperso
durante toda a sua realizacdo.” (p. 174 do D.C)

N&o compreensdo do auxilio

Ocasifes nas quais os alunos
acompanhados n&o conseguiram
entender as explicacdes dos seus
educadores.

“O garoto permanece imodvel apés a explicagdo da professora, dando
claras indicacbes de que ndo havia entendido as orientagcdes dessa
profissional, ndo retornando para a tarefa disposta.” (p. 192 do D.C)

Categoria: Trabalho co

m conteddos académicos

Microcategorias

Denominacao

Descricdo

Exemplo

Prioritario e intencional

Nesse contexto, a aprendizagem
de conteudos académicos é
tomada como o objetivo central
do trabalho realizado tanto no
ensino comum, quanto na SRM,
sendo afiancada por meio de
atividades que possibilitam esse
trabalho.

“Agora a professora da SRM se propde a ensinar 0 menino a escrever a
letra “a”. Assim que Fernando escreve essa letra a docente entrega a
crianca uma folha com algumas palavras organizadas em colunas,
pedindo para o garoto circular apenas as letras “as” que aparecem nessas
expressoes.” (p. 307 do D.C)

O trabalho com conhecimentos
cientificos é aceito como um meio

“Nao acredito que a atividade de pintura possa ser aceita como uma
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Periférico e ndo intencional

para alcancar o desenvolvimento
de determinada habilidade, nao
como o0 objetivo principal das
praticas encampadas.

proposta de trabalho que incidiu sobre a aprendizagem de contetdos
académicos, tendo como meta principal, ao que tudo indica, amadurecer
a coordenacdo motora fina de Elton.” (p. 183 do D.C)

Inexistente

As atividades propostas néo
viabilizaram a  aprendizagem
académica dos alunos.

“A professora explica ao garoto que hoje eles realizardo uma atividade
de colagem, mandando, em seguida, que o menino desenhe a sua mao
em uma folha. Logo apds, ela explica para Elton que ele deve colar
barbante sobre a margem do seu desenho.” (p. 202 do D.C)

Categoria: Ativi

dades trabalhadas

Microcategorias

Denominagao

Descrigao

Exemplo

Diferenciacdo das atividades
propostas
(no caso de atendimentos em

grupo)

Realidade propria a SRM na qual
se pbde notar, no caso dos
atendimentos ocorridos em grupo,
a oferta de atividades
diferenciadas que abarcassem as
singularidades apresentadas por
cada crianca.

“Hoje Elton est4 sendo atendido com outro garoto, mas a professora da
SRM institui duas atividades diferentes: para Elton é proposto um jogo
de soletrar, sendo exigido que ele separe as pecas que apresentam
figuras de animais.” (p. 192 do D.C)

Né&o diferenciacdo das atividades
propostas
(no caso de atendimentos em

grupo)

Situagdo prdpria a SRM onde, ao
contrario do que foi relatado
acima, ndo houve a estruturacdo
de tarefas diferenciadas que
suprissem as  particularidades
préprias a aprendizagem de cada
aluno atendido.

“Com Elton a professora aplica a mesma atividade imposta ao seu
colega de atendimento, com o diferencial de que a esse individuo é
entregue um quebra-cabega mais complexo.” (p. 210 do D.C)

Interesse pela tarefa ofertada

Ocasifes nas quais 0S garotos

observados se mostraram
interessados  pelas  atividades
propostas.

“Noto que o menino esta entretido com a atividade, se mostrando
interessado e conseguindo permanecer concentrado por um periodo
consideravel de tempo.” (p. 296 do D.C)

Desinteresse pela tarefa ofertada

Momentos onde as criangas que
participaram desse estudo
manifestaram claramente 0 Sseu

“Nao acredito que a tarefa imposta tenha alcancado alguma significacao
aos olhos do menino, haja vista que ele pouco se interessou por ela, ndo
se concentrando na sua realizacdo e deixando-a incompleta ao final da
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desinteresse pelos exercicios.

sessdo.” (p. 200 do D.C)

Ludicidade como foco central do
exercicio

Tarefas onde o carater ladico
assume funcéo central, atribuindo
papel secundario aos
conhecimentos que poderiam ter
sido trabalhados nessas
iniciativas.

“Hoje a professora realiza um trabalho com o laptop; se trata de um
exercicio onde o aluno tem que formar um desenho a partir da ligacdo
de pontos, devendo respeitar a ordem numérica nesse processo. Penso
que nessa proposta o ensino da contagem acaba sendo secundarizado,
dando-se mais atencdo ao instrumento empregado (laptop), do que as
possiveis capacidades que poderiam ser trabalhadas a partir do emprego
dessa ferramenta.” (p. 297 do D.C)

Categoria: Natureza das atividades trabalhadas

Microcategorias

Denominagao

Descrigao

Exemplo

Propostas de trabalho
diferenciadas

Atividades do ensino comum
onde o docente impbe ao aluno
em situacdo de inclusdo praticas
diferentes daquelas realizadas
pelas demais criancas sem se
preocupar em adaptar essas
tarefas as singularidades
encerradas nesses sujeitos, 0 que
acaba  por  exclui-los  das
atividades encampadas na sala de
aula.

“Na proxima tarefa ¢ apresentado um desenho com varios conjuntos de
elementos, cabendo ao menino contar a quantidade de cada um deles.
Nessa realidade, o desencontro com 0s exercicios propostos aos demais
alunos continua sendo a tbnica central, a medida que Daniel permanece
sendo submetido a um trabalho fragmentado e totalmente
descontextualizado.” (p. 100 do D.C)

Adaptacéo das tarefas comumente
oferecidas

Propostas onde o professor do
ensino regular busca adaptar as
atividades impostas a toda classe
as particularidades apresentadas
pelas criangas em situacdo de
inclusdo, possibilitando a elas a
realizacdo desses exercicios.

“Nessa proposta o educador pede para que um grupo de alunos, no qual
Fernando se encontra, copie da lousa uma parte da musica “Letra Pra
Poeta”, trabalhada anteriormente, enquanto o restante da classe deve
formular frases empregando algumas das palavras dessa melodia.” (p.
157 do D.C)

Atividades comuns a toda a sala

Nessas situagOes, as atividades
ofertadas aos alunos observados
no ensino fundamental foram as

“Os exercicios propostos para os alunos sdo relacionados a matematica;
as mesmas iniciativas impostas a sala como um todo também sdo
ofertadas para Fernando, sendo que o professor ndo busca sugerir
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mesmas atribuidas aos seus pares.

nenhuma adaptagdo no intuito de atender as particularidades encerradas
nessa crianga.” (p. 159 do D.C)

Categoria: Complexidade das atividades trabalhadas

Microcategorias

Denominagao

Descrigdo

Exemplo

Baixa/elementar

Atividades simples, caracterizadas
pela superficialidade e pela
fragmentacéo.

“A atividade realizada pelo menino na apostila consiste na escrita dos
nomes de objetos representados por figuras, o que deve ser feito logo a
frente dessas ilustragdes.” (p. 33 do D.C)

Média/complexa

Tarefas que apresentavam um
grau de exigéncia mais elevado,
demandando o0 emprego de
funcbes cognitivas complexas,
como o raciocinio logico.

“Nesse momento alguns alunos, entre eles Fernando, devem formar as
palavras dispostas na lousa empregando o alfabeto moével, o que o
garoto realiza em dupla com uma aluna, desistindo da atividade quando

uma palavra complexa ¢ apresentada, mas retornando em seguida.” (p.
149 do D.C)

Categoria: Orientacdo do trabalho na SRM

Microcategorias

Denominagao

Descrigao

Exemplo

Manuteng&o direta do foco do

Momentos nos quais se pdde notar
a imposicdo de uma orientagdo

“Em nenhum momento a professora agiu de forma discriminatéria com
0 garoto, buscando auxilid-lo na realizacdo das tarefas propostas, de

trabalho clara ao trabalho realizado nesse | modo a garantir a continuidade da dinamica iniciada na sessao anterior.”
contexto, garantindo a sua | (p.287doD.C)
linearidade.
Auséncia de continuidade no
trabalho realizado, o que foi | “Ndo notei continuidade no trabalho iniciado na sessdo anterior com
Manutencdo indireta do foco do | marcado pela inseguranca | relacdo a dinamica proposta no atendimento de hoje, a ndo ser pelo foco
trabalho demonstrada pelas professoras | no desenvolvimento das habilidades elementares de Elton.” (p. 180 do

quanto ao ponto no qual haviam
interrompido o atendimento.

D.C)

Categoria: Natureza do atendimento

Microcategorias

Denominagao

Descricao

Exemplo

Sessoes de atendimento nas quais

“Até o momento, Elton estd sendo atendido de forma individual.” (p.
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Individual os alunos observados foram | 201 do D.C)
atendidos de forma individual.
Sessdes de atendimento nas quais | “Quando chego a sala noto que Elton estd sendo atendido com um
Grupal 0os alunos observados foram | garoto que ja o havia acompanhado em situagdes anteriores.” (p. 197 do

atendidos em conjunto com outras
criancas.

D.C)

Categoria: Emprego de material de apoio

Microcategorias

Denominagao

Descrigao

Exemplo

Sim

Utilizacdo de materiais de apoio,
como jogos pedagdgicos, como
base para as atividades propostas,
0 que ocorreu, sobremaneira, na
SRM

“A primeira tarefa de hoje utilizou o alfabeto mével que € composto por
varias pecas de EVA amarelo medindo por volta de 5cm x 5¢cm, nas
quais se encontram escritas as letras do alfabeto.” (p. 218)

Auséncia de qualquer tipo de
material que possa contribuir para
a conclusdo das tarefas ofertadas.

“Sublinho que durante a observacdo de hoje ndo pude notar a utilizagao
de qualquer tipo de material de apoio que pudesse facilitar, de alguma
forma, a realizagdo das atividades propostas.” (p. 105 do D.C)
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Anexo 3

FICHA CADASTRAL DO ALUNO

- Nome do aluno: RA:
Unidade Fscolar: Fase/Ano/Tuarno:
Data de nascimento:_ / [dade:
: ~ndereco residencial:
L eletone residencial: Celular:
Area da deficiéncia:
- {yacnéstico:
14 casos de deliciéncias ou doengas neuroldgicas na familia?
gnix'cspms:ivcl pelo Atendimento Educacional Especializado:
Historice Escolar do Aluno
Pscola Fase/Ano Ano 7 Escola Fase/Ano Ano
i
Aspectos Familiares
om quem o aluno mora?
Nome ; " Grau de | Idade Escolaridade Prolissao
parentesco

Moram em casa propria? () sim ( )ndo

Ha quarto separado para a crianga? () sim () ndo

Com quem a crianca fica quando os pais ndo estdo em casa?

Quem acompanha a rotina escolar do-aluno?

Tem lugar ¢ horario para estudar?

Parcial {

) Total ()

Como ¢ 0 acompanhamento? Didrio () Sermanal { )

/
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: Antecedentes de Atendimento Educacional Especializado
3 Unidade/Instituigio | Atendimento Ano Unidade/Instituicao | Atendimento Ao

Antecedentes de Atendimentos Clinicos e Terapéuticos (

Terapeutas Ocupacionais)

Tipo de atendimento

Fisioterapeutas, Psicologos, Fonoaudiologos.

Local/Instituigio | Ano | Contato Recomendagoes, Orientacoes
i
% S
i
!
E — -
1
- 4
Observagoes:
-
]

I"'ncaminhamentos atua

is necessdrios:

Inicio do Atendimento:

/ /

Término do Atendimento:
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Gestacio

.

Problemas (Mae)

Sim Nio

Observacio

Aborlos

ASangramenios

[ipertensdo arterial

[ebres altas

i
i

i

Convulsdes

Ganho ou perda excessiva
de peso

Raio-X ou outros -exames
nao rolineiros

Toxemia (intoxicagio)

Transfusio  de

(motivo)

sangue

Medicamentos

Viroses

' Rubéola

Alimentagio

Proble mas  cardiacos
renais

ou

Asma ou
respiratorios

problemas

Acidentes

Alcool

Cloarro

Drogas

listado cmocional

aeslante

da'l

Parto

Condigoes do parto

() normal () cesdrea () forceps

prematuro’yuanto tempao?

l.ocal

Médico

Anoxia

Cordao umbilical

Estado geral da mae

k:stado geral da crianga

Posparto imediato

Peso: Altura:

Apgar:

Ictericia:

Fenocetonuria (pezinho)
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Problemas (Crianca)

Sim

Nio

Observacoes

Problemas respiratdrios

Convulsoes

Incubadora

Transfusoes

Sonda

llemorragias

[nfecgdes

Diliculdades na alimentagio

Dificuidades no sono

Choro

Medicamentos

Internagoes

Alimentacio

Sim

Observacoes

Amamentagao/
duragao/periodo/refluxo

Procurava o mamilo

lrorca para sugar

Iingasgos

Mamadeira (idade)

&

Deglutigao e mastigacio

Suc¢gao com canudos

Masligagio com boca aberta

Mordidas [reqiientes
lingua/labios, etc).

I:ngole comprimidos

ngole/separa carogos

Preferénciazpor sabores

Come [rutas (com/sem casca)

Preferéncia por liquidos

Ritmo lento ou rapido

Habitos

Sim

Observacio

Morde objetos

Usa chupeta/mamadeira

Sucgio de libios/lingua

Morde jabios/bochechas

BBaba ou saliva em excesso

Bruxismo

Rét unhas

Cospe ao falar

Birra
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Historico Clinico

Doengas incomuns para a faixa etéria;

Quais?

Quando?

Duragao

Problemas

Sim Observagio

Hospitalizagao (causa)

Convulsdes

Desmaios

Traumas

Alergias

Acidentes e Jesdes

Encoprese (incontinéncia fecal)

Enutese (incontinéncia urinaria)

Alteragdes do crescimento

Alleragoes do desenvolvimento

Idas freglientes ao dentista

Uso de medicamentos

Diagndstico médico:

Desenvolvimento Motor

Problemas

Sim

Nio Observagio

Sustentar a cabega

Sentar-se

Lingatinhar

Andar

Veslir-se sozinho(a)

Abotoar roupas

Comer sozinho

Dar lacos ¢ nds

Derruba — objelos
desajeitado (a)?

lacilmente (¢

Pula, desce ¢ sobe escadas, pedala
bicicletas, ctc?
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Socializagio

De que costuma brincar?

Com quem brinca?

Quem sdo seus amigos?

Prelere grupos pequenos ou grandes?

VE televisio por muito tempo?

E ou foi considerado desatento ou distraido por alguém. Quando ¢ por quem?

Procura amigos, é procurado?
Descreva-o (a) socialmente?

Desenvolvimento Emocional

Problemas Sim Nio Observacio

Dorme sozinho (a) |
Sono tranqiilo

Tem medos, quais? :

Crise agressiva ou  descontroles
[reqiientes

Traumas conhecidos : :

Gosta de animais |

Desiste facilmente das coisas

L'xpde-se em disputas

Choro sem motivos

Alteragoes de humor ]

Como lida com as regras?

Descreva sua personalidade:
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Linguagem
Comegou a falar quando e como foi esse desenvoivimento?

Atualmente apresenta algum problema na [ala?

Como € sua comunicacao com familiares ¢ outros?

Voct alguma vez Leve a impressio de que ele ndo ouve?

Quands [oi identificado o problema? o

P o ottt s 4
Quais providéncias foram tomadas”

Consideragoes Finais

Quais so as suas expectativas em relagao ao trabalho realizado na Sala de Recursos?

Dividas, questionamentos? '

Responsdvel pelos dados relatados Responsavel pela coleta dos dados

Diretor (a) da Unidade

Professor (a) Coordenador (a)




Nome do Aluno:

Resumo do Caso

191

Data de nascimento:
Série:
Unidade Escolar:

/

/

Professor (a) responsavel

Data de Elaboragdo: ~ /  /

Diretor (a) da Unidade Escolar
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